Vom eingebildeten zum echten
Bildungsnotstand -
ein deutsches Satyrspiel

Georg-Berndt Oschatz

Es ist auch in eher konservativen Kreisen schick geworden,
der 68er Studentenrevolte eine positive, der seinerzeitigen
bundesdeutschen Gesellschaft mehr Freiheit bringende Wir-
kung zuzuschreiben. So meint Roger Koppel unlingst in der
, Welt” vom 17. September 2005 wieder feststellen zu kon-
nen: ,Die mit wachsender Gereiztheit vorgetragene Pau-
schalkritik an der abtretenden 68er Generation verkennt,
wie zwingend und notwendig die Beseitigung des spitwil-
helminischen Restmiefs nach der Adenauer-Ara gewesen
sein muss, auch wenn die gesellschafts-, sozial-, und wirt-
schaftspolitischen Rezepte von damals inzwischen an der
Kostenwahrheit scheitern.” Warum etwas notwendig war,
was jetzt an der Kostenwahrheit scheitert, bleibt sein Ge-
heimnis. Immerhin miissen diese Kosten von allen bezahlt
werden. Was bei derart oberflichlicher Vergangenheits-
betrachtung allerdings gefihrlich ist, ist das Mitwirken an
der Pflege des Mythos einer Aufbruchszeit und Reformepo-
che, die eigentlich erst eine freiheitliche und demokratische
Bundesrepublik geschaffen habe. Wer wie der Verfasser 1953
aus der DDR geflohen war und tberglicklich einen voll-
endet freien und demokratischen westdeutschen Staat erle-
ben durfte, konnte die spitberufenen Widerstindler und
Pseudorevolutionire, die sich gegen eine intakte, zum
Schimpfwort gewordene freiheitlich-demokratische Grund-
ordnung wandten, schon damals nicht verstehen.
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1. Epocheneinschnitt 1968

Dass der Bruch in der Entwicklung der Bundesrepublik in
den 60er Jahren unvermeidlich war als Folge der von den
Nationalsozialisten angerichteten mentalen Verheerungen
in Deutschland, insbesondere die Auseinandersetzung zwi-
schen den , Titern” und ihren Kindern, steht aufler Frage.
Ebenso steht aufler Frage, dass die mit Schuld beladenen Vi-
ter dem moralische Rigorismus ihrer jugendlichen Kritiker
nicht entgegenzutreten wagten, auch da wo es die Sache er-
fordert hiatte und wo sie personlich gar nicht mit Schuld be-
laden waren. 1968 war ohne Zweifel der erste grofle Epo-
cheneinschnitt in der Bundesrepublik Deutschland. Die
Kulturrevolution war die grofie Wende im jungen Leben der
Bundesrepublik. In ihrem Verlauf wurde das Biirgertum, das
den Wiederaufbau der Bundesrepublik erfolgreich bewailtigt
hatte, als Lebensform in weitem Umfang zerbrochen. Die
bundesdeutsche Gesellschaft verlor ihre Orientierungs-
sicherheit. Dies bedeutet, wir kénnen die Augen nicht ver-
schlieflen vor den Verwerfungen, die durch diesen Bruch in
der Entwicklung der Bundesrepublik in den 60er Jahren in
Staat und Gesellschaft entstanden sind und unter denen
wir noch heute leiden. Diese Leiden von heute kénnen wir
nur heilen, wenn wir die Ursachen der in den 60er Jahren
eingeleiteten Fehlentwicklungen aufspiiren, um Korrektu-
ren wirksamer Art vornehmen zu kénnen. Am verhingnis-
vollsten wirkte sich das Reformgeschehen der 60er und sei-
ner Fortsetzung in den 70er Jahren im Bildungssektor aus.
Das Bildungssystem eines Staates gehort zu den komplexes-
ten menschlichen Bezugssystemen in diesem Staatswesen.
Verinderungen dieses Systems sind immer nur langfristig
moglich. Die Gefahr unerwtnschter, unkalkulierbarer Ne-
benwirklungen bei Eingriffen in das System ist grof. Korrek-
turen sind daher auch wieder nur langfristig in einem Bil-
dungssystem durchfiihrbar. Wer Sofortmaflinahmen etwa
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nach dem PISA-Schock forderte, verkannte diesen Sachver-
halt. Notig sind allerdings, wenn man Fehler korrigieren
will, sofortige MafSnahmen, die in der systemgerecht mogli-
chen Zeit wirken.

Da jede Kultur eines Volkes einzig und allein durch das
Bildungssystem dieses Volkes weitergegeben und damit er-
halten wird, ist die Pflege des Bildungswesens fiir den Zu-
stand der Kultur eines Volkes ausschlaggebend und damit
auf lange Sicht fiir die Existenz eines Volkes und seines
Staates Uberhaupt. Alle materiellen Lebensgrundlagen ei-
nes Volkes gehen auf seine kulturelle Leistungsfihigkeit
zuriick. Wie steht es um das deutsche Bildungswesen?
Gibt es Fehlentwicklungen, die ggf. wie korrigiert werden
miissen? Dieser Frage soll im Rahmen des vorgelegten Ban-
des in diesem Beitrag, beschrinkt auf unser Schulwesen
und auf die einschneidenden Reformentscheidungen der
60er und 70er Jahre, nachgegangen werden.

2. Zwei Reformansitze

Am Anfang der in jenen Jahren eingeleiteten Verdnderun-
gen unseres Schulwesens standen zwei Reformansitze, die
sich dann im Verlaufe der Reformen tiberlagerten und ver-
mischten. Das eine war ein quantitativer, bildungsoko-
nomischer Ansatz. Das andere ein inhaltlicher, pidagogi-
scher Ansatz, eine — aus der Retrospektive gesehen — vollig
neue Bildungsideologie.

Fiur den vor allem quantitativen Ansatz steht Georg
Picht mit seiner Artikelserie in der Wochenzeitschrift
,,Christ und Welt” 1964 unter dem Titel ,Die deutsche Bil-
dungskatastrophe”. Zwar stellt er fest: ,Unser noch vor-
handenes reiches Bildungskapital hat die wirtschaftliche
Uberwindung der dunkelsten Katastrophe der deutschen
Geschichte moglich gemacht. Es konnte noch in allen
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Schichten der Bevolkerung fast selbsttiatig wirken.” Meint
dann aber, darauf konnten wir uns fiir die Zukunft nicht
linger verlassen. Unser Bildungswesen sei — gemessen an
der technischen Entwicklung - erschreckend zurtickgeblie-
ben. Vor allem die hohere Schule sei in den Auffassungen
des 19. Jahrhunderts als eine Schule fiir die sogenannten
gebildeten Stinde fortgefithrt worden, wihrend sie heute
lingst eine Auslesestitte flr alle sein miisste.

Die Vorstellung vom , Koénigsweg Abitur” fiir alle nahm
von dieser Pichtschen Analyse her ihren Ausgang. Er for-
derte eine ,Modernisierung des lindlichen Schulwesen”.
Das katholische Midchen aus dem oberbayerischen Dorf
als benachteiligtes Schreckgespenst tauchte auf. Er forderte
eine , Verdoppelung der Abiturientenzahl”, eine drastische
,Vermehrung der Zahl der Lehrer”, vor allem bessere Auf-
stiegschancen fiir sie und eine Neuordnung der ,Kulturver-
waltung” an Haupt und Gliedern.

3. Expansion des Bildungswesens

Binnen kurzem erhielt in den Jahren 1964/1965 die Bil-
dungspolitik eine hohe Prioritit. Erfolgreich konnte der Of-
fentlichkeit der Eindruck vermittelt werden, dass ein fiir
die zukiinftige Entwicklung gefihrlicher Riickstand auf-
zuholen sei, um eine ,Bildungskatastrophe” gerade noch
zu vermeiden. Deutschland erlebte durch die seinerzeit
eingeleitete Entwicklung dann auch in den nachfolgenden
eineinhalb Jahrzehnten eine ,Bildungsexpansion” bisher
nicht da gewesener Art. Zahlreiche Hochschulen wurden
gegriindet, das Schulwesen ausgebaut und auf dem Lande
zentralisiert, die Zahl der Abschliisse weiterfithrender Art,
insbesondere des Abiturs, erheblich vermehrt. Allerdings,
wie sich alsbald zeigen sollte und fiir die weniger mit dem
Zustand des deutschen Bildungssystems vertraute Offent-
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lichkeit spitestens wieder einmal bei dem ersten ,PISA-
Schock” um die Jahrtausendwende deutlich wurde, zeich-
neten sich die Bildungsreformen der 60er und 70er Jahre
in der alten Bundesrepublik von Anfang an dadurch aus,
dass eine zweifellos notwendige quantitative Expansion in-
haltliche, pidagogische Weichenstellungen erfuhr, die in
weiten Bereichen einen langfristig wirkenden qualitativen
Verfall dieses Bildungswesens bewirkten.

4. Durch Piddagogik zur ,, Emanzipation “

War es 1945 noch gelungen, in der Bundesrepublik den
Bruch mit der Kontinuitit pidagogischen Denkens zu ver-
meiden, so erfolgte dieser Bruch Ende der 60er und Anfang
der 70er Jahre total durch die Uberlagerung, durch die
Durchdringung der qualitativen Expansion des Bildungs-
wesens mit pidagogischem Gedankengut der Studenten-
revolte von 1968, mithin mehr oder minder popularisier-
ten Thesen der Frankfurter Kritischen Schule und
vulgir-aufklirerischem Bildungsoptimismus. Letzte Reste
einer Humboldtschen Bildungsidee von der , Selbstfor-
mung der Person” an Bildungsgegenstinden der Wissen-
schaften verschwanden. Es verbreitete sich weithin die
Auffassung, dass Erziehung und Bildung der Emanzipation
des Menschen und der Verinderung der Gesellschaft zu
dienen hitten. Das gesamte Bildungswesen, Schulen und
Hochschulen, sei zu , demokratisieren”. Alle Stichworte
des Reformfurors finden sich in den Papieren des Deut-
schen Bildungsrates, besonders im Strukturplan der Bil-
dungskommission. Das herkdmmliche, dreigliedrige
Schulsystem, in dem eine volkstiimlich-praktische Bil-
dung fir Hauptschiiler von einer gehobenen praxis-berufs-
orientierten Bildung fiir Realschiiler unterschieden und
diese beiden wiederum von einer wissenschaftsorientier-
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ten Bildung fir Gymnasiasten abgesetzt wurde, vertrage
sich nicht mit dem Selbstverstindnis einer offenen demo-
kratischen Gesellschaft. Es wurde als ein repressives, le-
diglich der Reproduktion einer ungerechten Klassengesell-
schaft dienendes System abqualifiziert. Egalitit sollte
endlich in der Gesellschaft durch ein weitgehend inte-
griertes Schulsystem hergestellt werden, das prinzipiell
gleich begabbare Schiiler gleichermafen zu einem , Abitur
I fihren sollte. Mit dieser emanzipatorischen, Chancen-
gleichheit durch pidagogische Sozialtechnik erzwingen
wollenden Bildungspolitik verbunden war das Bestreben,
vor allem in den geisteswissenschaftlichen Fichern Ab-
schied von den tiberkommenen Bildungsinhalten des Bil-
dungsburgertums zu nehmen.

5. Beliebigkeit der Inhalte

Beliebigkeit im Inhaltlichen breitete sich aus, neomarxisti-
scher Zeitgeist drang in das Vakuum.

Insgesamt machten sich die Reformer in der Bildungs-
kommission des Bildungsrates tiber Bildungsinhalte nur
am Rande Gedanken. Hans Bauer versah 1973 ein Kapitel
seiner Streitschrift ,,Das Ende des deutschen Gymnasiums”
zutreffend mit der Uberschrift ,Der Strukturplan der Bil-
dungskommission oder das Kunststiick, nicht vorhandene
Inhalte zu ordnen”. Sobald man anfing sich Gedanken zu
machen, begann man dann allerdings unter egalitir-emanzi-
patorischen und eben nur oberflichlich verdeckt neomarxis-
tischen Ordnungsvorstellungen die Lehrpline zu verdndern,
was besonders die Ficher Deutsch, Geschichte und Ge-
meinschaftskunde betraf.

So wurde im ,Systemvergleich” BRD/DDR systema-
tisch das Unrechtssystem der SED verharmlost. Tiefer-
gehende Kenntnisse tiber wirtschaftliche Zusammenhinge
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in einer Sozialen Marktwirtschaft wurden so gut wie gar
nicht vermittelt. Trockenes Faktenlernen wurde geichtet.
Die Schiiler wurden angehalten, tiber Zusammenhinge in
Staat und Gesellschaft je nach tagespolitischer Mode zu
diskutieren und Sachverhalte zu beurteilen, die sie man-
gels Fachkenntnissen gar nicht durchschauen konnten. So
wurden sie Opfer der jeweiligen Lehrermeinung. Man pries
im von der Kritischen Theorie der Frankfurter Schule be-
stimmten Schrifttum den fundamentalen Wandel der geis-
teswissenschaftlichen Pidagogik hin zu einer empirisch
orientierten Erziehungswissenschaft, ohne irgendwelche
nennenswerten neuen empirischen Kenntnisse vorweisen
zu konnen. Offen erklirten die Vertreter der neuen Bil-
dungspolitik den Lehrer zum Agenten dieser Theorie, zum
Agenten der jeweils zu gelten habenden gesellschaftlichen
Herrschaftsverhiltnisse.

Der Verfasser erinnert sich noch gut an eine bildungspoli-
tische Diskussion in Bonn Anfang der 70er Jahre, an der er
fur die CDU in Niedersachsen teilnehmen musste und in
deren Verlauf ein Vertreter der neuen Pidagogik erklirte,
Bildung und Erziehung in der Schule miissten sehr frith im
kindlichen Alter beginnen und kénnten nur wahre Emanzi-
pation des Schiilers bewirken, wenn es gelinge, zu allererst
einmal simtliche Prigungen, Vorstellungen und Verhal-
tensweisen, die das Elternhaus mitgegeben habe, ,nieder-
zureiflen” und ,auszumerzen”. Die Frankfurter Schule
hatte mit ihrer Vorstellung von der ,Erziehung kritischer
Kritiker als neues Staatsziel” ganze Arbeit geleistet.

Die angesichts dieser Entwicklung in der Bundesrepublik
einsetzenden heftigen, Jahrzehnte bestimmenden ideo-
logisch geprigten Auseinandersetzungen fanden ihren Ho-
hepunkt in dem , Hessischen Richtlinienstreit”. Die , Rah-
menrichtlinien zur Gesellschaftspolitik” fithrten dann zur
Grindung des ,Bundes Freiheit der Wissenschaft”. Die
Deutschrichtlinien sprachen besonders fiir sich; sie wollten
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Egalitit durch eine Anpassung aller an das Unterschicht-
deutsch herstellen.

Es waren vor allem die tiber lingere Zeit von der SPD re-
gierten Linder, deren Bildungspolitik von den geschilder-
ten Reformbestrebungen der End-60er und 70er Jahre be-
stimmt worden ist. Aber auch in nur zeitweise von der
SPD regierten Lindern und durch Verinderung in der Leh-
rerbildung, wie einfach durch das Wehen eines tibermich-
tigen Zeitgeistes, setzten sich tiberall Elemente des Struk-
turplanes des Bildungsrates durch und verinderte sich
unser Schulwesen tiber Jahrzehnte negativ im Hinblick
auf seine Qualitit. Vereinfacht und zusammengefasst voll-
zog sich folgende Entwicklung, wobei die stiddeutschen
Linder am meisten von der alten Qualitidt bewahrten.

6. Hauptmerkmale der Entwicklungen

Die auf mehr gesellschaftliche Gleichheit und die Beseiti-

gung, zumindest Minderung schichtenspezifischer Auslese

gerichteten Reformen haben mehr oder minder offen ihre

Ziele, im Kern durch eine Herabsetzung des Bildungs-

niveaus im allgemeinbildenden Schulwesen, vor allem in

den von der SPD regierten Lindern und durch eine totale

Offnung des Hochschulwesens auch fiir nicht geeignete

Studenten, verfolgt.

Hauptmerkmale dieser Entwicklung waren:

- Freigabe des Elternwillens bei Aufnahme in weiterfiih-
rende Schulen;

— Abschaffung jeglicher Aufnahmepriifungen;

— Unverhiltnismifliger Anteil des spielenden Lernens
statt tibenden Lernens und strikte Verbannung des Aus-
wendiglernens aus dem Unterricht;

— Auflosung eines verbindlichen Ficherkanons von Kern-
fichern (Deutsch, Mathematik, Fremdsprache, Ge-
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schichte, Naturwissenschaft); dass sogar Deutsch als

Hochsprache in Frage gestellt wurde hat Golo Mann als

,totalen Bruch mit aller Schulvergangenheit” deutlich

gekennzeichnet;

— Stattdessen Einftiihrung unklarer Sammelficher mit der
Erorterung von Problemfeldern und der Durchfiihrung
von Projekten vor der Vermittlung des notwendigen
Grundwissens (Welt- und Umweltkunde, Sozialkunde);

— Vernachlissigung der muttersprachlichen Kompetenz;

— Ineffektive Organisationsformen mit einer Aufhebung
der Trennung leistungsstarker und leistungsschwacher
Schiiler unter Vernachlissigung der notwendigen Bega-
bungsforderung (innere Differenzierung, Integration wa-
ren die Heilsbringer).

Dass bei dieser Art von Schulreform letztendlich die

schichtenspezifische Auslese verschirft wurde, haben die

PISA-Untersuchungen auch einer breiten Offentlichkeit

deutlich gemacht. Die Reformen erreichten das Gegenteil

von dem, was ihnen als Hauptziel vorschwebte — ein deut-
sches Sartyrspiel.

Allerdings eine ganze Reihe von Mafinahmen zur allméih-
lichen Behebung der durch die Bildungsreformen seinerzeit
verursachten Schiden sind seither in verschiedenen Lin-
dern zweifellos zu beobachten, verstirkt seit der TIMS-Stu-
die 1998 und den verschiedenen PISA-Studien seit 2000.
Ubendes Lernen ist wieder mehr gefragt. Dass Bildung et-
was mit Mithe und Anstrengung zu tun hat, tritt wieder ins
Bewusstsein unserer Lehrerschaft. Da und dort hat sich
auch wieder eine verbindliche Ficherstruktur etabliert, zu
der Deutsch, Mathematik, Geschichte und eine Fremdspra-
che, Physik, Chemie, Geographie gehoren. Entscheidend ist
allerdings fur die Entwicklung in den letzten Jahrzehnten,
dass sich seit der Studentenrevolte 1968 ein wirklicher
Grundkonsens tiber das, was Bildung, Ausbildung und Kul-
tur ist, sein soll, in Deutschland verloren hat. Daher konnte
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auch die Kultusministerkonferenz (KMK) nur etwa bis zu
diesem Zeitpunkt wirklich funktionieren. Seit Anfang der
70er Jahre gibt es die bekannten Fronten, die A- und B-Lin-
der und ein zihes Ringen darum, das Bildungssystem milli-
meterweise auf einen von der jeweils anderen Seite nicht ak-
zeptierten Weg zu bringen. Selbstblockade ist hiufig die
Folge gewesen. Jede wirkliche Innovation blieb auf der Stre-
cke. Das gilt fiir das Schulwesen und das Hochschulwesen
gleichermaflen. Man erinnere sich an den Kampf um die
Einfiihrung der Studiengebiihren, verfasste Studentenschaf-
ten, die Schaffung von Eliteuniversititen oder den Streit
nach PISA, ob nicht die integrierte Gesamtschule allein al-
len Ubeln abhelfen konne.

Der neue Versuch der Qualititssicherung durch Bil-
dungsstandards im Schulwesen ist sicher lobenswert.

7. Plidoyer fiir einen ,, Kanon “

Allerdings sind es weiterhin wieder nur Lernziele im Er-
gebnis, tiber die man sich einigt. Woran und worin Bildung
erfolgen soll, bleibt mithin weiter beliebig, besonders in
den geisteswissenschaftlichen Fichern. Hier lisst man
wieder die Lehrer alleine.

Mangels eines Grundkonsenses tiber das, was Bildung
sein soll, beginnt man, soweit es das Schulwesen angeht,
sich wieder nicht mit Bildungsinhalten zu befassen. Das
Wort ,Kanon” ist fiir die padagogischen Experten nach
wie vor ein Unwort, reaktionire Verirrung. Dennoch gibt
es keine Bildung ohne Bildungsinhalte. Und tiber diese
muss sich jede Generation in einer Kulturnation wie der
unseren immer wieder neu verstindigen. Was in der Mut-
tersprache und der deutschen Literatur, der deutschen Ge-
schichte in ihrer Einbindung in die Weltgeschichte, von
unserer Religion gelehrt wird, bestimmt die Entwicklung

148



Vom eingebildeten zum echten Bildungsnotstand

der eigenstindigen, urteilsfihigen Personlichkeit und er-
hilt allein nationale Identitat.

Wenn es dem Staat bei der allgemeinen, seit 1968 beste-
henden Orientierungsunsicherheit im kulturellen Bereich
so schwer fillt, sich tiber Bildungsinhalte und Wege zur Er-
reichung der Ziele zu einigen, muss er denen Raum geben,
die hier Verantwortung tibernechmen wollen, dann aller-
dings ein den pluralen Gegebenheiten unserer Gesellschaft
entsprechendes freies Schulsystem akzeptieren, ein Sys-
tem von freien Schulen unter staatlicher Kontrolle und bei
voller staatlicher Finanzverantwortung, aber eben staats-
fern.

Rudiger Altmann spricht in seinen ,Notizen zu einer
politischen Theorie des Scheiterns” schon 1987 von einem
,Erlahmen der Erziehungskraft des staatlichen Bildungs-
wesens”, das seit Jahrzehnten ,in der gesellschaftlichen
Entwicklung” treibe und seine ,,Orientierung im Politi-
schen und Sozialen — statt in der diffus gewordenen Kul-
tur” suche.

Was immer die Zukunft bringt, die Verfasser dieses Bu-
ches haben den Versuch unternommen, fiir zentrale Ficher
der Bildung und Erziehung in unseren Schulen Inhalte zu
definieren, die nach ihrer Auffassung zur Erhaltung unserer
nationalen Kultur und damit auch zu Handlungsfihigkeit
unseres Staates als politisches Gebilde in Europa und dari-
ber hinaus ihnen unverzichtbar zu sein scheinen. Sie stel-
len sich gern der Diskussion.
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