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Geboren 1954 in Bonn, von 2000 bis Wenn der Begriff ,,Bildungsbiirgertum*®
2011 Rektor des Canisius-Kollegs Berlin, heute gebraucht wird, schwingt kritische
seit September 2011 Direktor des Distanz mit: Das ,,Bildungsbiirgertum*®
Jesuitengymnasiums Kolleg St. Blasien verstehe sich als soziale Elite, die sich iiber
in Baden-Wirttemberg. Bildung definiere und im klassischen Gym-

nasium fiir ihren Fortbestand sorge. Da
will man in der Regel nicht dazugehoren, auch dann nicht, wenn man selbst
aus dem Gymnasium kommt und damit eigentlich selbst zur ,,bildungsbiirger-
lichen® Schicht gehort. Die kritische Sicht auf Gymnasium und ,,Bildungs-
biirgertum® wird bestitigt und bestirkt durch die Dauerkritik der OECD am
deutschen Bildungssystem, das im hochsten Mafd ungerecht sei und zugleich
nicht leistungsfihig genug, um in den internationalen Vergleichen mitzu-
halten — und das gerade wegen seiner Gliederung, die mafigeblich von der
Struktur des Gymnasiums geprigt wird. Damit steht das Gymnasium mit dem
Abitur als ,,Leitinstitution®! des deutschen Schulwesens auf dem Priifstand.
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Zentral fiir das deutsche Bildungswesen war und ist das Abitur, das bisher
mehrheitlich tiber das Gymnasium erworben wird. Das Abitur setzt den Maf3-
stab fiir Bildung: Die Grundnorm fiir ,,Bildung® hat erreicht, wer das Abitur
hat. Mit ihm ist nicht nur der Zugang zu Hochschulen und Universititen ge-
sichert. Auch wer nach dem Abitur nicht an die Universitit geht, gilt als
»gebildet®.

ZWECKFREIER NUTZEN DER BILDUNG

Das Curriculum des Gymnasiums sichert den Erwerb dieser Qualifikation
durch einen Kanon, der bei allen unterschiedlichen Akzentuierungen (alt-
sprachlich, neusprachlich, musisch, 0konomisch, mathematisch-naturwissen-
schaftlich) einen verbindenden gemeinsamen Kern hat: Sprachkompetenz und

Reflexionsfihigkeit. Das Ideal der Allgemeinbildung grenzt sich dabei mehr
oder weniger ausdriicklich gegen ein funktionalistisches Bildungsverstindnis

ab, in dem Bildung auf Ausbildung fiir Zwecke reduziert wird. Allgemeinbil-
dung versteht Bildung als Selbstzweck. Es geht nicht darum, Jugendlichen

bestimmte Fertigkeiten zu vermitteln, mit denen sie Produkte erstellen kon-
nen, die gerade auf dem Markt besonders nachgefragt werden. Vielmehr geht

es bei Bildung um die Fertigkeit der ,,Selbstbildung®. Man kann Menschen

ausbilden, aber bilden konnen sie nur sich selbst. ,,Erkenne dich selbst®, stand

auf dem Eingang des delphischen Apollotempels. Der Satz konnte auch auf
dem Eingang eines jeden Gymnasiums prangen. Nebenbei: Damit ist nicht

gesagt, dass Bildung unniitz ist. Sie niitzt, aber sie niitzt nur dann, wenn sie

nicht deswegen angestrebt wird, weil sie bestimmten Zwecken niitzt, die von

auflen an sie herangetragen werden. Solches Selbstbewusstsein gehdrt zum

Bildungsverstindnis des Gymnasiums.

SOZIALE ELITEN GLEICH BILDUNGSELITEN?
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»Leitinstitution® fiir das deutsche Bildungssystem kann das Gymnasium bis
heute auch deswegen genannt werden, weil sich die anderen Schulformen, die
je nach Bundesland unterschiedlich benannten ,,Einheits-“, ,,Gesamt-“ oder
»Sekundarschulen®, vom Gymnasium abgrenzen und so zu ihrer Identitit fin-
den. Das ist nicht als Arroganz misszuverstehen. In den ideologischen Graben-
kimpfen um das Gymnasium wird ja oft gerade bei seinen Verteidigern iiber-
sehen, dass der Status des Gymnasiums als ,,Leitinstitution“ noch nichts
dariiber sagt, ob es konkret vor Ort die Norm auch tatsichlich erfiillt, fiir die
es steht und um die es bei dem Ziel namens ,,Bildung® geht. Die aus den Gym-
nasien hervorgegangenen ,,Bildungseliten® haben 1933 weitgehend versagt.
Die soziale Ungleichheit im Bildungssystem bleibt auch heute noch bestehen,
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zumal dann, wenn sich die in Gymnasien sammelnden sozialen Eliten allein
schon deswegen als Bildungseliten verstehen, weil sie soziale Eliten sind; viel-
leicht kommt ja auch daher das Unbehagen am ,,Bildungsbiirgertum®.

In Frankreich sind es dann allerdings die Grandes Ecoles (Ecole nationale
d’administration — ENA, Ecoles normales supérieures — ENS, Ecole polytechnique), auf
die es in der Bildungshierarchie ankommt, nicht auf das baccalauréat unabhin-
gig davon, auf welcher Schule man es gemacht hat. Auch in England fragt man
nicht: ,,Hast du das Abitur?“, sondern: ,,Warst du in Oxford oder Cambridge
und/oder vorher in Eton, St. Paul’s oder Harrow?“ Hier liegt dann der Schliis-
sel fiir sozialen Aufstieg. Ahnlich verhilt es sich in den USA. Allein zwei Schu-
len (Andover, Groton), aus denen gerade einmal 600 bis 700 von insgesamt
iiber zwei Millionen High-School-Absolventen hervorgehen, stellen iiber fiinf
Prozent der Erstsemester an der Harvard-Universitit. In Japan stehen die
kaiserlichen Universititen an der Spitze der Bildungshierarchie. Man erwirbt
den Zugang zu ihnen nicht durch die Sekundarschule, sondern durch eigene
Aufnahmepriifungen, auf die sich die ,,Bildungseliten® in Japan parallel zur
Sekundarschule vorbereiten.

VERGLEICHSWEISE EGALITAR
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Aus dem Vergleich ergibt sich der Befund, dass das deutsche Bildungssystem
vergleichsweise egalitir ist, wenn es um den Zugang zur hochsten Bildungs-
norm geht. Das liegt am deutschen Abitur beziehungsweise am Gymnasium.
Beim Ubergang in den Hochschulsektor werden keine weiteren Priifungen
und Qualifikationen verlangt, die das Abitur entwerten wiirden (iiber die
Funktion des Numerus Clausus wire hier noch einmal eigens nachzudenken).
Fiir das angelsichsische System gilt hingegen, dass der Zugang zu den ent-
scheidenden Hochschulen und Universititen iiberwiegend an sozialen Krite-
rien hingt. Das Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung stellt entspre-
chend fest: ,,In den vergangenen 50 Jahren entwickelte sich das Gymnasium
in der Bundesrepublik von einer Elitebildungsanstalt zu einer Schule, die
mittlerweile das attraktivste Programm einer intellektuell anspruchsvollen
Grundbildung fiir einen breiten Anteil an Sekundarschiilern anbietet.“? Die
Zahlen bestitigen den Befund: Mehr als vierzig Prozent der Jahrginge besu-
chen heute das Gymnasium. Besonders eindrucksvoll ist die Entwicklung bei
den friiher sozial benachteiligten Midchen, die inzwischen im Gymnasium
die Nase vorn haben. Das alles bedeutet nicht, dass soziale Gleichheit im deut-
schen Bildungssystem erreicht ist. Es bleibt ein Zusammenhang zwischen
sozialer Herkunft und Bildungsaufstieg. Dennoch ist im Vergleich zu den
1960er- und 1970er-Jahren die soziale Heterogenitit der Schiilerinnen und
Schiiler an Gymnasien kontinuierlich gewachsen. Bevor man mit einem abs-
trakten Maf3stab an diese Entwicklungen herangeht, um sie wieder abzuwer-
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ten, sollte man die Entwicklung anerkennen: Das Gymnasium entlidsst heute
keineswegs blof3 ein sozial definiertes ,,Bildungsbiirgertum®, das sich in dieser
Institution selbst reproduziert.

Oft wird dem Gymnasium heute aus elitiren Kreisen der Vorwurf
gemacht, dass seine Expansion das Gesamtniveau gesenkt habe, nach dem
Motto: ,,Das Gymnasium ist heute nicht mehr, was es friither einmal war.“
Demgegeniiber kann man aber auch sagen: ,,Das Gymnasium ist — Gott sei
Dank — heute nicht mehr das, was es frither einmal war.“ Entwicklungen haben
nicht nur im Sinne einer quantitativen Erweiterung stattgefunden, sondern
auch in der Methodik, im Curriculum und in der Professionalisierung im Um-
gang mit erzieherischen Fragestellungen. Andererseits zeigt das Gymnasium
ein strukturelles Beharrungsvermogen, das manche Bildungsreformer auf
die Palme bringt: zu geringe Individualisierung, zu viel Frontalunterricht,
zu wenig Gruppenarbeit, schematische Klasseneinteilung, schematischer
Stundenplan, zu viele Sitzenbleiber, wenig Projektorientierung mit fiche tiber-
greifendem Lernen.

BEHARRUNG ALS STARKE
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Das mag sich alles tatsichlich so verhalten. Andererseits ist das Beharrungsver-
mogen des Gymnasiums — und eigentlich iberhaupt von Schule — auch eine
Stirke. Schule braucht Zeit fiir Verinderung. Manche methodische, curricu-
lare oder andere Idee, die im bildungspolitischen Diskurs zunichst allen plau-
sibel erscheint, erweist sich nachtriglich als mindestens ambivalent — die Ge-
schichte von G8 hat das in den letzten Jahren besonders deutlich gezeigt. Ein
anderes Beispiel betrifft die Einschitzung von Frontalunterricht: Die Hirnfor-
schung belegt inzwischen die Erkenntnis, dass Unterrichtsmethoden fiir den
Lernerfolg zweitrangig sind gegeniiber der Qualitit der Lehrer-Schiiler-Bezie-
hung.?> Mit anderen Worten: Ob frontaler Lehrervortrag oder Partnerarbeit —
nicht die Methode entscheidet iiber den Lernerfolg, sondern die Qualitit der
Beziehung zwischen Lehrenden und Lernenden. Diese ist aber unzureichend
beschrieben, wenn sie seitens der Lehrenden auf das blof3e Management von
Lernprozessen reduziert wird.

Das Beharrungsvermdgen der Institution hat im Ubrigen auch einen
qualititssichernden Aspekt: Wenn sich Schule zu schnell den wechselnden
Plausibilititen unterwirft, die an sie herangetragen werden, dann gerit sie in
einen sie tiberfordernden ,,Slalom®, der sie aus der Kurve trigt. Die aktuelle
Diskussion um eine Riickkehr zu G9 ist dafiir ein schones, eigentlich eher trau-
riges Beispiel. Damit geht dann im Ergebnis mehr verloren, als durch schnelle
Reformen gewonnen wird. Dem Erfahrungswissen von Lehrerinnen und
Lehrern um diese Zusammenhinge sollte mehr Aufmerksamkeit geschenkt
werden, als dies gegenwirtig geschieht. Es gibt einen nicht auf 6konomische
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und andere, noch so legitime gesellschaftliche Interessen reduzierbaren
Diskurs iiber Schule und Bildung, der mit der Wiirde des Geschehens in der
Schule selbst zu tun hat. Daran hilt das Gymnasium als Institution selbst-
bewusst fest.

In einer PISA-Studie wird bemerkt: ,,Auch dort, wo die mittleren kog-
nitiven Grundfihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler relativ niedrig sind,
arbeitet das Gymnasium immer noch auf hohem Niveau.”“ Das heif3t konkret:

»Die Institution tbertrifft in ihrem Einfluss die Komposition“4, die Schiilerzu-
sammensetzung. Das Gymnasium erbringt also fiir diejenigen Schiiler, die es
erreichen, eine Leistung, die nicht abhingig ist von ihrer sozialen Herkunft.
Es gibt zwar Einschrinkungen insbesondere im naturwissenschaftlich-mathe-
matischen Bereich (vergleiche Trends in International Mathematics and Science Study
TIMMS), aber diese reichen nicht aus, um der pessimistischen Klage iiber den
angeblichen Niedergang des Gymnasiums und damit des ,,Bildungsbiirger-
tums“ recht zu geben.

ZIVILGESELLSCHAFTLICHES BEWUSSTSEIN

In dem Begriff des ,,Bildungsbiirgertums® werden zwei Worte miteinander ver-
kniipft, die jenseits aller Polemik von Bedeutung fiir das Bildungssystem und
seinen Ort in der Gesellschaft sind: ,,Bildung® und ,,Biirgertum®. Wer den Be-
griff des Biirgertums eher mit dem Klischee von Spiefligkeit, Kulturbeflissen-
heit und Borniertheit verbindet, kann auch von ,,Zivilgesellschaft“ sprechen.
Das ,,Biirgertum® ist jedenfalls jener Teil der Gesellschaft, der sich ,,zivilgesell-
schaftlich® versteht und betitigt, also den Einsatz fiir das Allgemeinwohl
nicht blof3 dem Staat iiberldsst. Man darf es schirfer pointieren: Die Gesell-
schaft selbst muss ein Interesse daran haben, dass der Anteil an zivilgesell-
schaftlichem Bewusstsein in ihr moglichst grofd ist. Ein Staat ohne eine ihn
tragende und auch ihm gegeniiber agierende Biirgergesellschaft wire blof3 ein
Koordinator von Einzelinteressen; die ,,Blirgerinnen und Biirger” dieses Staa-
tes wiirden sich ihrerseits nur als Anwilte ihrer eigenen Interessen verstehen,
nicht aber als Anwilte des Allgemeinwohls. Das wiirde im Ergebnis Politik auf
die Organisation von Macht reduzieren, wie sie faktisch vorgegeben ist.
Bildung hat, wenn sie mehr sein soll als die Vermittlung von Fertigkei-
ten, die Aufgabe, einen Zugang zur Erkenntnis der Bedeutung von Allgemein-
wohl oder, anders ausgedriickt, zu sittlicher Erkenntnis zu erdffnen. Das je-
denfalls war das erklirte Ziel der humanistischen Bildungsbewegung, aus der
das Gymnasium entstanden ist. Der ,,Bildungsbiirger wire, so gesehen, ein
»Schwarzer Rappe®: Zum Begriff des ,,Bilirgers® gehort der Begriff ,,Bildung®
unverzichtbar dazu. Lesen, Schreiben und Rechnen, die drei Basiskompeten-
zen von PISA, sind notwendige, aber keine hinreichende Voraussetzung fiir
Bildung in diesem Sinne. Aus diesen notwendigen Fertigkeiten entsteht noch
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kein Biirgertum, kein zivilgesellschaftliches Bewusstsein. Es reicht nicht, die
Goldene Regel aufsagen zu konnen. Es kommt vielmehr darauf an, sie selbst
denken zu kénnen, kritisch, nicht nur reproduzierend.

LEHRE UND HEBAMMENKUNST

Dazu bedarf es einer Methode, die den Lernenden gerade nicht zu einem blo-
3en Empfinger von Informationen degradiert. Seit Sokrates wird die Metho-
dik, die fiir das Gymnasium in europiischer Tradition grundlegend ist, Mdeutik

genannt — Hebammenkunst. Wie eine Hebamme entlockt der Lehrende dem

lernenden Menschen die Erkenntnis, die er oder sie eigentlich schon in sich

trigt. Das Christentum hat diese Lehrtradition iibernommen, jedenfalls in sei-
nen besseren Vertretern: Augustinus, Ignatius von Loyola, Philipp Melanch-
thon, Angela Merici — um nur einige Klassiker der christlichen Pidagogik zu

nennen. Die Aufklirung schlief3t sich mit ihrem Ruf an diese Tradition an:

»Habe Mut, dich deines eigenen Verstandes zu bedienen.“ Das Gymnasium hat

den Schiilerinnen und Schiilern die Mittel an die Hand zu geben, sich eben-
dieses Verstandes zu bedienen. Immanuel Kant ergidnzt, dass es dabei um die

»offentliche® Verstandesbetitigung geht. Das Klassenzimmer des Gymnasiums

ist der Ort, an dem diese Betitigung 6ffentlich beginnt. Vernunft ist also keine

Privatangelegenheit. Sie ist mehr als blof3 ,,Schlauheit® im Dienste der optima-
len Durchsetzung der eigenen Interessen. Vielmehr ist sie Medium der Er-
kenntnis von 6ffentlichen Anliegen und soll deswegen auch im 6ffentlichen

Raum der Schule eingeiibt werden.

ANFANGEN, SELBST ZU DENKEN
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Die Betitigung des eigenen Verstandes zu erlernen, erfordert ein anspruchs-
volles Curriculum mit methodischer Strenge und hoher Fehlersensibilitit.
Auch die disziplinarische Funktion der Institution steht im Dienst von Bildung
in diesem Sinne. Sie hat keineswegs nur die Funktion, Verhalten anzupassen,
sondern sie soll im Gegenteil Freiriume ermdglichen, in denen die Schiilerin-
nen und Schiiler anfangen kénnen, selbst zu denken und zu eigenen Erkennt-
nissen zu kommen, ohne sich blof3 anpassen zu miissen an die Erwartungen
der Mode, der Mehrheit, der Familie oder des Marktes. In diesem Sinne geht
es im Gymnasium um Reifung der Personlichkeit — um die Entdeckung der
eigenen Personenwiirde, der eigenen Reflexions- und Verantwortungsfihig-
keit. Um es am Beispiel der neuen Medien deutlich zu machen: Wenn diese
heute immer mehr in den Schulalltag hineingehoren sollen, dann nicht deswe-
gen, weil die Schiiler in der Schule lernen sollen, wie man Computer bedient
und Programmiersprachen schreibt; das kdnnen sie ja meist schon besser als
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ihre Lehrer. Vielmehr geht es darum, den kritischen Umgang mit den Medien
zu lernen — die Unterschiede zwischen virtueller und realer Welt, zwischen
anonymer und personaler Kommunikation, die bleibende Bedeutung von ei-
genstindiger Recherche, die ihrerseits auch ein kritisches Verhiltnis zu den
Informationen im Netz ermdglicht.

Nicht erst die neuen Medien stellen die Schulpidagogik vor die Auf-
gabe, Kritikfihigkeit einzuiiben. Abhingigkeit von Medienmachern ist Unfrei-
heit, Bildung als Kritikfahigkeit befreit. Diese Erkenntnis steht ebenfalls im
Hintergrund der humanistischen Bildungsbewegung, aus der das Gymnasium
ebenso wie das ,,Bildungsbiirgertum® hervorgegangen ist. Der Umgang mit
Sprache war und ist dafiir entscheidend — weswegen er das Herzstiick des gym-
nasialen Curriculums ist. Erst der Riickgriff auf griechische und hebriische
Urtexte ermdglichte im 16. Jahrhundert eine Kritik der Ubersetzungen und
16ste die Abhingigkeiten auf. Dasselbe gilt fiir die Begegnung zwischen zeit-
gendssischen Sprachen und Kulturen. Die Sprache des Anderen eréffnet zu-
gleich einen neuen Blick auf die eigene Sprache.

HINFUHRUNG ZUR
BURGERLICHEN FREIHEIT

Die Bedeutung von Sprache im Curriculum des Gymnasiums hingt mit der
Hinfiihrung zu biirgerlicher Freiheit zusammen. Biirgerin oder Biirger ist, wer
sich nicht mit der blof3en Horigkeit gegeniiber Autorititen begniigt — sei es die
Horigkeit gegeniiber den Moden, den Medienmachern oder gegeniiber dem
Obrigkeitsstaat. Ruhe ist eben gerade nicht die erste Biirgerpflicht. Wenn das
Biirgertum in Deutschland in den Jahren 1933 bis 1945 vielfach versagt hat,
dann gerade deswegen, weil es sich spitestens im 20. Jahrhundert auf unpoliti-
sches, kulturkonservatives Terrain zuriickgezogen hatte und den totalitiren
Michten nicht mehr entgegensetzte als einen schwichlichen Gestus &dsthetisie-
render Verachtung des ,,Proletariats® oder des ,,ungebildeten®“ Massenmenschen.
Biirgerliches Bewusstsein bedeutet aber genau das Gegenteil: Mitverantwortung
fiir das Ganze.

ASTHETISCHE KOMPETENZ
UND HERZENSBILDUNG

18

Dennoch gehort zum Begriff des ,,Bildungsbiirgers® auch sein dsthetisches
Qualititsbewusstsein. Bei PISA kommt dsthetische Kompetenz nicht oder nur
am Rande vor. Entsprechend spielen die Ficher Kunst, Theater und Musik in
Uberlegungen der Bildungsplaner eine immer geringere Rolle. Durch die G8-
Reformen mussten Stundentafeln gekiirzt werden — die dsthetischen Ficher
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haben als erste darunter gelitten. Die gleichzeitige Unterwerfung von immer
mehr Zeit am Tage unter das Diktat der Schul-Logik (verpflichtende Prisenz,
Notengebung und so weiter) hat den freiwilligen Bereich an Schulen struktu-
rell geschwicht, in dem gerade Schulorchester, Schulchor oder Schultheater
aufbliihten. Die Schwichung von idsthetischer Bildung schwicht aber auf
Dauer biirgerliches Bewusstsein, weil dsthetische Bildung emotionale Intelli-
genz fordert — oder, um es in der Sprache der Ignatianischen Piddagogik zu
sagen: die Kunst, zu ,,verkosten und zu schmecken®, die Kunst, innere Affekte
wahrzunehmen und zu ,,unterscheiden®. Es gibt nicht nur die raison de la raison,
sondern auch die raison du ceur (Blaise Pascal), die ihrerseits nicht blof3 irra-
tional ist. Herzensbildung fordert Empathiefihigkeit und Bereitschaft zu Ko-
operation und Solidaritit. Sie sind unbedingt notwendig fiir ein reifes biirger-
liches Bewusstsein. Fiir Philipp Melanchthon bewirkte allein schon gute
sprachliche Bildung Herzensbildung und damit zugleich auch sittliche Bil-
dung. Ein eigenes Fach namens ,Werte® wiirde ihm vermutlich tiberfliissig
erscheinen, solange das schulische Curriculum den sorgfiltigen, in die Tiefe
gehenden Umgang mit Literatur vorsieht. Die jesuitischen Schulen machten
entsprechend das Theater zu ihrem Markenzeichen und richteten die Archi-
tektur ihrer Schulgebiude darauf aus.

Schulpolitik ist nicht blof3 ein verlingerter Arm von Gesellschaftspoli-
tik, wenn auch andererseits das Gymnasium in den letzten Jahrzehnten viel
dafiir getan hat, nicht blof3 ein Sammlungsort fiir soziale Eliten zu werden.
Lehrende sind nicht blof3 Auftragnehmer — in der Lehrer-Schiiler-Beziehung
liegt eine eigene Wiirde, die sich der totalen Kontrolle von auf3en oder oben
entzieht. Die Bildungspolitik der letzten Jahre hat die Schulen mit vielen
Strukturreformen befasst und den Verwaltungsaufwand in den Schulen im-
mens erhoht. Die inhaltlichen Fragen, die das Curriculum betreffen, gerieten
dabei in den Hintergrund. Das Gymnasium steht aber in der aktuellen bil-
dungspolitischen Gemengelage immer noch fiir eine widerstindige Institution,
die der Bildung ein inhaltliches Ziel setzt, nimlich jungen Menschen zu helfen,
Biirgerinnen und Biirger zu werden.
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