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Onsoz

Dunyadaki ekonomik, siyasal, kulturel, teknolojik, stratejik ve egitsel gelismeler;
Ulkeleri ve her Ulkede yasayan farkli gruplari yakindan ilgilendirmektedir. Anilan bu
gelismelertoplumlar arasi iletisimi ve dolayisiyla etkilesimi beraberinde getirmektedir.
Etkilesimin batin toplumlar icin olumlu sonuglar vermesi, gelismelerin dncelikle
devlet politikasi ve egitim bilimleri agisindan hangi yogunlukta ele alindigina baglidir.
Bu nedenle egitimciler, kaltirlerarasi egitim konusuyla yakindan ilgilenmektedirler.
Bundan dolay! 6zellikle sanayi ve sanayi 6tesi Ulkelerde kultUrlerarasi egitim
konseptlerinin gelistirildigini izlemekteyiz. Bu konseptler genellikle gokkultarlaluga,
cok dilliligi ve ¢ok inanghligi icermektedir.

Almanya ve Turkiye kiltirlerarasi konseptlerin uygulandigi ve yogun bir sekilde
uygulanabilecegi 6nemli iki Ulkedir. Clnkl her iki Ulkenin tarihsel ge¢misinde
kilttrlerarasi  egitim uygulamalarini gerekli kilan olgular bulunmaktadir.
Kdltlrlerarasi egitim konusu, gereklilik agisindan ele alindiginda, her iki Ulkede
Onemli paralelliklerin oldugu gorilecektir. Asya, Avrupa ve Afrika’da yayllmig
olan Osmanli imparatorlugu gibi Bati, Orta ve Dogu Avrupa’da etkili olan Alman
imparatorlugu bulunmaktaydi. Nasil Osmanl imparatorlugunun dagiimasindan
sonra kurulan Turkiye Cumhuriyetine bir dil, kiltir ve inang mozaigi deniliyorsa,
Alman Imparatorlugunun kalintilarindan ortaya gikan Almanya Federal Cumhuriyeti
de ayni ozelliklere sahip bir mozaiktir. Nasil ki Turkler Orta Asya’daki blylk gogten
sonra Anadolu’'dan en az bes kitaya ve 30'un Uzerinde Ulkeye dagiimiglarsa,
Almanlar da dinyanin bircok yoresine yerlesmislerdir. Almanlarin; Avrupa’nin
degisik Ulkelerine, Kuzey ve Guney Amerika’ya, Gliney Afrika’ya, Rusya Ulzerinden
Kafkasya’nin iclerine kadar yerlestikleri gorilmektedir. Son yillarda 6zellikle emekli
Alman vatandaglarinin Turkiye’nin gliney sahil kentlerini tercih ettikleri izlenmektedir.

Anadolu’daki mozaikten bahsederken Almanya Federal Cumhuriyetinde de baskin
grup yaninda ulusal azinhklarin, farkli inan¢ gruplarinin, degisik lehgelerin ve
geleneklerin yaygin oldugu vurgulanmalidir. Alimanya’da yaklasik 82 milyon insanin
yasadigi ve bu sayinin 2014 verilerine gore yaklasik 16,4 milyonunun baska bir
deyisle nifusun % 20,3'Gnun yabanci kdkenli oldugu bilinmektedir. Almanya’ya
yerlesmek isteyen yabancilarin sayisinin gin gegtikge arttigi izlenmektedir. Ayni
sekilde Turkiye'ye de Asya’dan ve Afrika’dan yogun bir gociin oldugu bilinmektedir.

Go¢ konusunda; 60’h yillardan 6nce Polonya’dan gelen iscilerle deneyimlerimiz
vardi. 60l yillardan itibaren Akdeniz Ulkelerinden alinan isgiler; beraberinde
getirdikleri dilleri, kiltUrleri ve inang sistemleri ile Alimanya’daki kiltirel yagsami daha
da zenginlestirdiler. Bu kiiltirel zenginligin pekistiriimesi ve kalici olmasi igin siyasi,
toplumsal ve egitsel alanda bir dizi 6nlem alinmaktadir. Bir taraftan yabancilara
Almancanin yaninda kendi dillerini, kdltUrlerini ve inan¢ sistemlerini egitim
kurumlarinda 6grenme olanagi verilirken, Almanlar da halk egitim merkezlerinde,
Universitelerde, vakif ve derneklerde yabancilarin dillerini, kiltirlerini ve inang
sistemlerini 6grenmeye ve anlamaya c¢alismaktadirlar.



Almanya’nin; Goethe Enstitlist, vakiflar, DAAD, Yurtdisindaki Alman okullari gibi
kurumlarla yurtdisinda etkili oldugunu gormekteyiz. Tirkiye’nin de Yunus Emre
Enstitisi, TOMER, Diyanet isleri Baskanhdi, TiIKA,Yurtdisi Tirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanhgd (YTB), yurtdisindaki Tirk okullari, vakiflar gibi kurumlarla
yurtdisinda etkili olmaya ¢aba harcadigini izlemekteyiz. Son yillarda her iki tlkeye
Afganistan, Pakistan ve 6zellikle Suriye’den gelen miiltecilerin karsilanmasinda,
konutlara vyerlestiriimelerinde, egitim olanaklarindan yararlandiriimalarinda,
istihdam edilmelerinde, iki Ulkenin benzer dnlemler aldiklarini gérmekteyiz. Bu da
Almanya ve Turkiye’nin kultlrlerarasi egitim alaninda ne denli benzer deneyimlere
sahip oldugunu gdstermektedir.

Elinizde bulunan bu eser, egitimci Prof. Dr. Hasan Coskun’un Almanya ve Tirkiye'de
kuram ile uygulama alanlarinda edindigi kirk yillik deneyimlerini temel almaktadir.
Bu ve benzeri konseptlerin gelistiriimesinin ve yayginlastirmasinin baskin ve farkli
gruplar arasindaki karsilikll uyumu destekleyecegini distinmekteyim.

Dr. ColinDiirkop
Konrad-Adenauer-Stiftung Dernegi
Turkiye Temsilcisi



Onsoz

Turkler ile Almanlar arasindaki egitim iligkilerinin tarihi birka¢ ylUzyil o6tesine
dayanmaktadir. istanbul'un fethinden itibaren Alman kaynaklarinda Tirklerden
daha fazla s6z edilmeye baslanmig, ancak &zellikle 18. ylUzyilin sonlari ve 19.
yuzyilin baslarinda Jacop Phillip Falmerayer, K. Zinkeisen, Mordmann, D. Trietsch
ve G. Jacob’in galismalari ile hiz kazanmistir. Almanya ile Osmanli Devleti arasinda
askeri ve iktisadi alanlarda bagslayan iliskiler egitim alanina da kaymistir. Yani Sultan
II. Abdilhamid déneminden itibaren imparatorluk Ulkesinde Alman egitim ve dini
kurumlarinin agilmaya baslamasi ile iligkilerde kulttrel ve egitim boyutu da 6n plana
cikmistir. Ozellikle istanbul, Beyrut, Selanik, Kudiis, izmir'de anaokulundan itibaren
acllan askeri, dini ve teknik okullar egitim iligkilerini artiran unsurlar olmustur. Bu
anlamda Alman-Turk siyasi ve askeri igbirligi zamanla egitim alaninda da gelisme
gOstermistir.

II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet dénemlerinde de Alman-Tark egitim ve kuilturel
iliskileri devam etmistir. Ozellikle 1914-1918 |. Diinya Savag! esnasinda Prof. Dr. F.
Schmidt’in “Vier Jahre Turkischer Schulreformer” ile “Aus Deutscher Bildungsarbeit
im Ausland” ve C. H. Becker’in “Das Turkische Bildungsproblem” adli calismalari ve
raporlari TUrk egitim sisteminin reforme edilmesi ile ilgili 6Gnemli veriler olusturmustur.
Cumhuriyet doneminde de ylksekdgretimimizin bazi branslarinin planlanmasi,
sistematize edilmesi ve okullasmanin modern ilkelere gore gelistiriimesine yonelik
Almanya’dan egitim uzmanlari getirilmistir. Bu uzmanlarin egitim sistemimizin kalite
ve niteliginin artiriimasi igin 6nemli katkilari olmustur.

Turk-Alman iligkilerinin egitim ve kultirel boyutu daha sonraki strecte 1961yilindan
itibaren isgucine ihtiyagc duyan Almanya’ya Turkiye'den isc¢i génderiimesi ile
baslamistir. Bu slre¢ bugline kadar U¢ nesle ulasarak devam etmis, bugln
Almanya’yi vatanlari géren Turk nesli ortaya ¢ikmistir. 1974’ten itibaren go¢ dalgasi
daha da artis gostermis, aile birlesimi, kagak ya dailtica olarak sayi gittikge artmistir.
Bugun sayilari iki buguk milyonu bulan Turkiye kdkenli isciler, cocuklari ve torunlari
kendilerini gegici misafir is¢i statlisiinde gérmeyip, Almanya’nin asli unsuru olarak
gérmektedirler. Bu da bircok sorunu beraberinde getirmektedir. Ozellikle uyum
unsuru bunlarin basinda gelmektedir. Bu sorun basta olmak Uzere diger sorunlarin
¢6zUmu ve bir klltlrlerarasi catismaya sebep olmamak icin devletler karsilikli
tedbirler almaktadirlar.

Bugin dinya genelinde buylk bir insan hareketliligi yasanmaktadir. Bunun
Onemli nedenleri arasinda i¢ savaslar, afetler, daha iyi istihdam, egitim ve yasam
olanaklarini aramak sayilabilir. insan hareketliligi; gé¢ veren ve gog alan (lkeler
acisindan bir dizi sorunu da beraberinde getirmektedir. Uyum sorunlarinin asgari
dizeyde tutulmasi igin; Ulkeler arasinda anlagmalar yapilmakta ve bu anlasmalar
cercevesinde Onlemler alinmaktadir. Dunyadaki bu gelismelerden Tirkiye de
etkilenmektedir. Turkiye ic gb¢ yaninda bir taraftan gog¢ verirken diger taraftan da
gOc¢ almaktadir.



Yukarida da bahsedildigi gibi Turkiye dis gé¢ konusuyla 1961 yilinda tanismistir.
Baslangigta Almanya Federal Cumhuriyeti ile isglici goénderme anlasmasi
imzalanmistir. Daha sonra diger Avrupa Ulkeleri ile anlagsmalar yapilmistir. Avrupa
Ulkeleri 6ncelikle istihdamdaki acigi kapatmayi dusuntrken Turkiye de yurtdigina
isci gondererek genel ekonomik istihdama yardimci olmayi 6n planda tutuyordu.
Avrupa’ya gonderilen iscilerin kisa bir sure sonra yurda tekrar donecekleri ve
yerlerine yenilerinin gonderilecedi dustnudliyordu. Fakat yurtdisina gidenlerin
blylk bir kismi orada kalmayi tercih etmistir. Ginimuzde Turk isgileri bes kita ve en
az otuz Ulkede galismaktadirlar. Yurtdisinda bes milyonu askin Turk vatandasinin
yasadidi tahmin edilmektedir. Buglin yurtdisinda Uglincu ve dérdinci kusaklardan
bahsediliyor. Yurtdisina gog, 6érnegin aile birlesimi yoluyla da hala devam etmektedir.
Yurtdigindaki kusaklarin sayisi arttikga egitim ve sosyal yasamdaki sorunlar da
cesitlenmektedir.

Baslangicta Almanya’da ve diger Ulkelerde baraka, konteynir ve isci yurtlarinda
yasayan isciler zamanla normal konutlara tasindilar, bazen de gettolar olusturdular
ve cocuklarini s6z konusu tlkenin okullarina géndermeye basladilar. Okullarda Tark
ve diger yabanci 6grencilerin sayisi arttikga degisik uyum modelleri gindeme geldi.
En insancil modelin; kulttrlerarasi egitimi temel alan model oldugu benimsendi. Bu
modele gore yabanci 6grencilerin; bir taraftan s6z konusu tlkenin okullarina devam
ederken, diger taraftan ana dillerini, kilttrlerini ve inang sistemlerini de 6grenmeleri
gerekmektedir. Anilan modelin basariyla uygulanmasi igin degisik konseptler
gelistirildi. Bunlarin bayuk bir kismi hayata geciriimesine ragmen istenilen basarinin
elde edilemedigi anlagsiimaktadir. Bundan dolayi degisik dillere, kilttirlere ve inang
sistemlerine yer veren konseptler Uizerinde yeni ¢calismalar yapiimaktadir.

Gegen sure icinde Turkiye’de bu baglamda verilmesi gereken egitim hizmetleri
cesitlilik kazanmistir. Hedef gruplari arasinda; yurtdisindaki isgi ¢ocuklarini, Turk
cumhuriyetlerinden, Balkan Ulkelerinden ve komsu Ulkelerden gelen cocuklarin
yaninda yurt disindaki Turk okullarina devam eden yabanci égrencileri, Anadolu’da
bulunan gayrimuslim ailelerinin, farkli gruplarin ve siginmaci ailelerin ¢ocuklarini
saymak mumkundur.

Fakultemiz Egitim Bilimleri Bolimu ogretim dyesi Prof. Dr. Hasan Coskun’un, bu
c¢alismasinin kultirlerarasi egitim temelinde gerek yurt icinde gerekse yurt disinda
verilen egitim hizmetine bir katki olacagini disinmekteyim. Gog, kultlrlerarasi
egitim, uyum sorunlari, bunlarin ¢ézim yollari da ayrica galismada 6ne c¢ikan
konulardir. Bu baglamda c¢alismanin geneli degerlendirildiginde bu alani dolduracak
ve yeni calismalara kaynaklik edebilecek vasfi 6ne ¢ikmaktadir. Kendisini tebrik
ediyor ve galismanin ilgili taraflara faydali olmasini temenni ediyorum.

Prof. Dr. Mehmet Besirli

Cankiri Karatekin Universitesi
Edebiyat Fakultesi Dekani

10



BOLUM I
KULTURLERARASI EGITIMIN OGRETIM BILGISI KONSEPTI

1. Giris

Bu eserin amaci, alandaki literatirden ve uygulamadaki deneyimlerden yola gikarak
baskin ve farkli gruplarin birlikte yagsamalarini tesvik eden kdltirlerarasi egitim igin
bir konsept ortaya koymaktir. Eserin tarihsel gelisim evrelerini izleyebilmek amaciyla
ilk iki calisma icin yazilan énsézler bu kitaba da alindi. ilk iki calisma 12 Eyliil 1980
déneminden 6nce Almanya’da Universite 6grencisi, 6gretmen ve akademisyen
olarak edindigim deneyimler temel alinarak ve sonraki ilk 10 yilda Turkiye ve
Almanya’da yaptigim arastirmalar 1siginda yazildi. Bu dénemde kultirlerarasi
egitim yurtdisinda Ozellikle Almanya’da yasayan Turk isci ailelerinin ¢ocuklar
baglaminda ele alinmisti. TUrkiye’nin yabanci tlkelerdeki Turk vatandaglari ile ilgili
genel dusuncesi, bulunduklar tlkelerde asimile olmamalari, anadillerini, kilttrlerini,
inanglarini korumalari, anavatanla olan iligkilerini koparmamalari ve s6z konusu
topluma uyum saglamalari idi. Anilan yillarda Turkiye’deki farkli gruplarin durumu
ise pek gundeme gelmiyordu. Bagka bir deyigle toplumsal uyum veya asimilasyon
yaklagsimlari Turkiye’'deki farkli gruplar baglaminda tartisiimiyordu. Cunku
Cumbhuriyetin kurulusundan beri 6ncelikli amag ulusal birligi kurmak ve devamini
saglamak idi. Almanya ve Turkiye'deki kuramsal ve uygulamali g¢alismalarin
harmanlanmasindan yeni bir eser ortaya ¢ikti.

Yabanci Ulkelerle ilgili isteklerin, beklentilerin uygulamaya gegciriimesine yonelik
kuramsal bir gergeve ise simdiye kadar Tiirkiye tarafindan ortaya konulamadi. Oyle
ki; Tarkgeyi yabanci dil olarak veya c¢ok dilli, cok kultarli ve ¢ok inangh ortamlarda
okutabilecek dgretmenler halen lisans dizeyinde yetistirimemektedir. Almanya’da
érnegin Essen Universitesinde Tirkce 6gretmeni ve bazi (iniversitelerde islam din
dersi 6gretmeni yetigtirildigini izlemekteyiz (Cogkun 1999). Buna kargsilik Turkiye'de
yasayan dillerin ogretimi ile ilgili 6gretmen yetistirmede bazi 6nlemlerin alindigi
gOrulmektedir (http://tyde.artuklu.edu.tr/). Eger gunin birinde kuramsal bir ¢cerceve
gelistirilirse 6rnegin Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya, Avrupa
Ulkelerindeki galigmalardan ve Osmanli imparatorlugu dénemindeki uygulamalardan
yararlanilacagi distnilmektedir (bkz Kaya ve Aydin 2014). Bu nedenle kiiltirlerarasi
egitim alaninda galisanlar arasindaki isbirligi desteklenmelidir.

2. Gogulcu Toplumlarda Alinan Onlemler

Burada Almanya’da alinan bazi énlemler listelenecektir:
*  Siyasi partilerin glindeminde farkli gruplar énemli bir yer edinmektedirler.
Yuksek ogretim kurumlarinda farkli gruplarin egitimi, mesleki ve toplumsal
uyumlari tartigiimaktadir.

* Farkh gruplarin  6zgun dillerinin, kultdrlerinin  ve inanclarinin  korunup
gelistiriimesine yonelik kuramlar geligtiriimektedir.

Geligtirilen kuramlar temelinde olusturulan modeller; dersler acilarak
uygulanmaktadir.

Farkli gruplarin edebiyat, film, sanat, spor, mizik alanlarindaki ¢galismalari tesvik
edilmektedir.

*
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* Uygulamada goérevilendiriimek amaciyla 6gretmenler, sosyal hizmet uzmanlari,
din gorevlileri, emniyet personeli yetistiriimektedir.

* Yabanci elgilik ve konsolosluklarla igbirligine gidilmektedir.

* Farkh gruplarin kurduklari dernek ve vakiflarla birlikte calisiimaktadir.

* Farkh gruplara ait vakiflara teoloji fakiltelerinde kiirsii agma izni verilmektedir.

(Atanan profesorlerin maaslari anilan vakiflar tarafindan karsilanmaktadir.)

Sivil toplum kuruluslarinin etkinlikleri 5Gnemsenmektedir.

Farkh grup mensuplarinin yerel, eyalet ve federal dizeyde politik gorev

Ustlenmeleri tesvik edilmektedir.

Genglerin yurtdisinda deneyim edinmeleri 6zendiriimektedir.

Cocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin asiri gruplar tarafindan etkilenmemeleri

(yonlendiriimemeleri) icin dnlemler alinmaktadir.

Bu onlemlere ragmen sivil toplum kuruluslari, Aimanya’nin yabancilara yonelik
politikalarini elestirmektedirler. Almanya’nin; bir gé¢men (lkesi oldugunu kabul
etmesini ve gerekli 6nlemleri almasini talep etmektedirler.

Bu o6nlem listesinden yolla c¢ikarak Turkiye’de farklh gruplar baglaminda
hangi onlemlerin alinabilecedi ayrica dusltnilmelidir. Turkiye’deki sivil toplum
kuruluglarinin etkinlikleri gézden gegirilmelidir. Eser; tesadifen ¢6zUm sirecinin
cekismeli tartisildidi bir dénemde hazirlandi. Yukarida belirtildigi gibi Turkiye'de
seksenli ve kismen doksanli yillara kadar farkli gruplarin varhgi pek gindeme
gelmezken bugun farkl gruplar ismen agik bir sekilde anilmakta, kultirel uyum ve
dolayisiyla toplumsal baris igin olanaklar tUzerinde durulmaktadir. Ayni zamanda
surecin "rafa, buzdolabina kaldirildigi" vurgulanmaktadir. Anketler halkin blylk bir
kisminin kardesligi ve barigi dnemsedigini géstermektedir. Turkiye'de kardeslik,
¢ogulculuk, barig, 6zgurluk, laiklik, millet, 6zgiven gibi kavramlar ayni anda
tartigiimaya baglandi. Ozellikle 2015 yilinda Tirkiye'deki politik giindemin stirekli
degistigi izlenmektedir. Egitim politikalarina karar veren siyasi partiler ise konuyu
yogun bir sekilde gindeme getirmemektedirler. Bunun gegici bir slre¢ oldugu
disUnulmektedir. Cunkd yukarida da belirtildigi gibi kulttrlerarasi egitimi gerekli
kilan toplumsal dokuyu, halklar arasindaki iligkileri, duygusal baglari, birlikte yagsama
istegini (6zlemini) g6z ardi etmek kolay olmamaktadir.

3. Birlikte Yasamada Duygularin Onemi

Bunun eniyi6rnegi; Almanya’da 60’li yillardan itibaren Bati Trakya’da (Yunanistan'da)
kalan Turklerin veya Turkiye’den Yunanistan’a giden Rumlarin Anadolu’dan gelen
Tarklerle yaptiklari érnek komsuluklaridir. Benzer iligskiler Almanya’da bulusan
Bulgaristan ve Anadolu’dan gelen Tirkler arasinda da gérilmektedir. Ornek
gOsterilecek bagska iligkiler Anadolu’dan ve Balkan llkelerinden gelen Mislimanlar
arasinda da yasanmaktadir. Buna paralel olarak Turkiye’de farkli gruplarlin
yasadiklari veya farkli gruplarla yasanan problemlerin Almanya'ya, baska bir
deyisle yurtdisina tasindigi da izlenmektedir. Bu problemlerin ¢éziminde ¢ogu
kez Alman kuruluslari caresiz kalmaktadirlar. Toplumlari ayirmanin kolay olmadig;
iki Almanya'’yl ayiran duvar 6rneginde acik bir sekilde yasandi. Berlin Duvari'nin
kaldinldigr tarih Almanya’da her yil blaylk bir cosku ile kutlanmaktadir. Halklar
arasindaki duygusal badlarn yapay duvarlar engelleyememektedirler. Eserin
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tasarlanmasinda kdlturlerarasi egitimin Turkiye'yi gerek yurticinde ve gerekse
yurtdisinda yakindan ilgilendirdigi distincesinden yola ¢ikildi.

Eserin tarihsel gelisiminde dinya ve Turkiye’deki konjonkttr dnemli bir rol oynadi.
Eserde oOnerilen yaklasimin sekillenmesinde zaman icinde Almanya ve Turkiye’de
edinilen deneyimler belirleyici oldu. Kdultlrlerarasi egitime yonelik bir konsept
gelistirmenin ozellikle politik agidan hassas durumlarda bilgi ve deneyim disinda
blylk bir sabir, caba ve 06zen gerektirdidi ¢alismanin basinda belirtiimelidir.
Dunyadaki kiiresel gelismeler Turkiye'nin cografi konumu, Osmanli mirasi, bolgedeki
tarihsel, gtincel degisimler, aydinlanma sureci ve egitim duzeyi ile i¢ ve dis etkiler
konunun rasyonel ele alinmasini zorlastirmaktadir (bkz. Kuban 2015: 3).

4. Konsept Gelistirmede Egitim Bilimlerinin Yeri

Hedeflenen konsept (kuramsal gergeve) gerek Anadolu’da ve gerekse baska
cografyalarda oOzellikle halklar arasi yerel, ulusal, bdlgesel ve uluslararasi
boyutlarda karsilikli hosgoriyl, barisi, glvenligi, dilsel, kultirel gogulculugu
ve sonugta birlikte yasamayi temel almaktadir. Bdyle bir konsept egitim bilimleri
Isiginda yapilandiriimalidir. Eserin ilk ¢alismalarinda egitim bilimleri agisindan
anahtar sézcuk olarak egitim teknolojisi ve bazi yerlerde ise 6gretim teknolojisi
kullaniimisti. Her ne kadar Alkan (2011) egitim ve 6gretim teknolojisi sdzcuklerini
Almanca kaynaklarda kullanilan 6zel 6gretim bilgisi (Fachdidaktik) yerine kullansa
da Turkiye'de teknoloji s6zcugu 6gretim “materyalleri” anlaminin étesinde énemli bir
yer edinememistir.

Alkan (2011: iii) Egitim Teknolojisi adli eserinin 6nsézinde bu durumu sdyle ifade
etmektedir: “Egitim teknolojisi egitim bilimleri ile egitim uygulamalari arasindaiglevsel
bitinlilik saglayan bir disiplindir. iginde bulundugumuz bilisim ¢aginda egitimde
bilim ve teknoloji ortak bir 6nem kazanmaktadir. Egitim bilimleri ¢cok boyutlu ve
0zgun bir gelisim slreci icindedir. Egitim teknolojisi ise baslangictaki egitim araglari
anlayigi sinirhligindan ginimuzde performans muhendisligi kavramina erigsmis,
6zgun bir disiplin durumuna gelmis bulunmaktadir.

Ancak egitimde bilimsel boyuttaki bu gelismeler uygulamaya etkili bicimde
yansimamaktadir. Egitim bilimlerinde Uretilen bilimsel bilgileri islevsel bir yapida
bltlnlestirerek uygulamaya donudstirmeyi esas alan egitim teknolojisi disiplininin
ilgili cevrelerce cok iyi bilinmesi gerekmektedir.”

Alkan (2011: 21) Cilenti’'ye atifta bulunarak egitim teknolojisi disiplininin egitim ve
ogretim suregleri ile dogrudan ilgili oldugunu sdyle yazmaktadir: “Konuya egitimde
program gelistirme agisindan bakinca, Cilenti'nin de belirttigi gibi (1984), sirecte
Uc temel asama vardir. Bunlar sirasiyla; planlama, yuritme ve degerlendirmedir.
Egitim teknolgjisi; egitimin yuratilmesine iligkin slreclerle ilgili olup, davranislari
saptama, egitim durumlarini belirleme ve yasantilari kazandirma etkinlikleriyle ilgili
olarak ortami dizenleme ya da c¢evreyi ayarlama etkinliklerini kapsamaktadir.”
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Alkan ayni kaynakta bu baglamda asagidaki tabloya yer vermektedir:

Sorular Ogeler islevler

Nicin? Hedefler istendik Davranis

Ne? icerik Egitim Yasantilari

Nasil? Stregler Ortamlar, Yontemler, Teknikler
Sonug? Degerlendirme Olgme Siire¢ ve Araclari

Benzer sorulari egitim ve dgretimin tasarlanmasinda Alman egitimbilimcilerinden
Frank’da (1967: 1) da gérmekteyiz.

Egitim ve o6gretim konulari ele alinirken iki anahtar sézcikten yola cikilmalidir.
Bunlardan biri genel 6gretim bilgisi (allgemeine Didaktik) digeri ise Almanca
Fachdidaktik olarak adlandirilan 6zel 6gretim bilgisidir. Cumhuriyetin ilk otuz yilinda
Almanya ile egitim alanindaki yogdun iligkilerden dolayr bu kavramlarin belirtilen
sekilde kullanildigr goérulmektedir. Daha sonraki yillarda Anglosakson yaklagima
yonelme surecinde egitim ve 6gretim alaninda kavramsal bir kargasa yasanmistir.
Pedagoji kavrami neredeyse bir kenara itilmis ve yerine egitim psikolojisi ikame
edilmeye calisiimistir. 7 Haziran 2015 tarihinde yapilan genel secimlerden sonra
Tarkiye'de ve komsu Musliman Ulkelerde yasanan sorunlarin ¢éziiminde savasa
hazirlik anlaminda “egit-donat-sevk et” disinda egitim konusunun gindeme
neredeyse gelmedigi gérulmektedir. Bu durum, egitime uygulamada yeterince 6nem

verilmediginden kaynaklaniyor olabilir.
Akyuz (2001:401) egitim alanindaki tarihsel gelismeyi sdyle formile etmektedir:

“Turk egitim tarihinde fikir, basarili ya da basarisiz, parlak ya da tutarsiz tecriibe
birikimi cok dnemlidir. Ancak, bu zengin birikimden yeterince yararlaniimamaktadir.
Egitim politikasina yon verenlerin, 6gretmenlerin, aydinlarin bu tecribe birikiminden
asil buglin vyararlanmasi gerekmez mi? Su halde, egitim tarihimize iliskin
g6zlemlerden biri de, gecmisten ders alinip yararlanilmadigi gergegidir. Oysa
egitimimizin gelismesi ve kendisinden bekleneni verebilmesi; esas olarak, bu
tarihin ve tecribelerin iyi bilinmesine, onlardan ders alinip ciddiyetle uygulamaya
konmasina baghdir.

Tarih bize, siyasi bagimsizlik yitirildigi zaman egitim ve bilimde de bir ¢oziime,
gerileme igine dusildigina gosteriyor. Bir ¢ok Turk toplumu bunun aci érneklerini
yasamistir.”

GunUmuzde egitim bilimleri alaninda 6zgun eserlerin yeterince yayinlanmamasinda
Tarkiye'nin egitim ve 6gretim alaninda Bati Avrupa ekolinden Amerikan ekoline
gegcisi, belirleyici bir rol oynamis olabilir. Buna ragmen gelismelerde iki énemli
nedenin oldugu dustnulmektedir.

Cumhuriyetin ilk otuz yilinda egitim alaninda yayinlanan eserlerin, konularin
6zumsenerek yazildigi gorilmektedir (bkz. Antel 1952). Altmigli yillardan itibaren
egitim ve dgretim alanindaki ¢calismalarin Amerikan ekoll olan pragmatizmin temel
alinarak yapildidi izlenmektedir. Bu ¢alismalar genelde ceviri odakh oldugundan
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dolayi egitim ve 6gretimdeki birliktelik (butlinliik) gerekli dizeyde yansitilamamistir
(bkz. Altunya 2008). Ayrica Kdy Enstitiileri (Ozkucur 1990; Ky Enstitiisii Programi
2004) denemeleri diginda Anadolu’daki deneyim ve gereksinimlerin dikkate alinarak
gelistirilen bir ekoltin de s6z konusu olamadigi mevcut kaynaklardan anlasiimaktadir.
Geligsmelerin kultUrleraras) egitim alanina da yansididi izlenmektedir. Egitim
ve Ogretim alaninda edinilen deneyimlerden yola g¢ikarak Turkiye sartlarina ve
gereksinimlerine gore kulttrlerarasi egitim arastirmalarinin kurgulanmasi yerine
ceviri temelli ¢ahsildigi gorilmektedir (bkz. Banks, geviren Aydin 2013; Taylor,
Tarkge yayina hazirlayan Akas 1996).

Turkiye'de uygulamada kargimiza ¢ikan yeni bir gelisme teolojik ve “cagdas” egitimin
harmanlanmaya c¢alisilmasidir. Bu gelismenin egitim kurumlarinda verilmeye
calisilan egitime yansidigi izlenmektedir. Ginimuzde egitim ve 6gretim alaninda
teoloji ve cagdas egitimin sentezlenmesinden olusturulmaya galigilan bir yaklasimin
dijital cagda ne kadar basarili olacagdi ¢ok yonlu tartismaya acik bir konudur. Kaldi
ki bu yaklasimin dayandigi bir kuram ¢agdas egitim bilimlerince bilinmemektedir.
Bundan dolayl bu yaklasimin ulusal ve uluslararasi dizeyde ne kadar kabul
gbrecegdini zaman gosterecektir. Uygulanmakta olan yeni egitim sistemi ile ilgili
ayrintih bilgiler Ogretmen Diinyasi’'nin yayinladidi kitapta yer almaktadir (Akgiil ve
Mutlu 2013). Eger anilan yaklasim diinyada yogun bir sekilde tartisilan degerler
konusunu temel aliyorsa bu acik bir sekilde ifade edilmelidir.

Yukarida belirtildigi gibi bu eserin ilk ¢alismalarinda egitim teknolojisi kavrami
kullaniimigti. Bu ¢alismada 6gretim bilgisinin anahtar sézcuk olarak kullaniimasina
karar verdim. Ogretim bilgisi konsepti genel pedagojinin (genel egitim ve égretimin)
uygulama boyutudur. Bu eserde kulturlerarasi egitim (6zel) 6gretim bilgisi konsepti
cercevesinde ele alinmaktadir. Ozel dgretim bilgisi yerine sadece 6gretim bilgisi
kullaniimaktadir. Benzer bir yaklasim 6zel hedef yerine sadece hedef s6zcugunun
kullanilmasinda gérulmektedir.

5. Konsept Geligtirmede Kavram Arayisi

Eserdeki Onemli bir gelisme “etnik grup” yerine “farkli grup” tanimlamasinin
kullaniimasidir. Gunkd Turkiye’de etnik grup kavramina ozellikle 70’li yillardan
beri olumsuz bir anlam yuklenmektedir. Bu dénemde etnik gruplarin varligindan
s6z etmek bile bazi ¢evreleri rahatsiz edebiliyordu. Bu olumsuz anlam yukleme
ve psikolojik tavir, s6z konusu gruplari ve dolayisiyla baskin (godunluk) grubu
ilgilendiren konularin 6zgurce bilimsel ortamda tartisiimasini engellemekteydi. Bu
durumun, ayni yogunlukta olmasa da, halen devam ettigi distniimektedir. Zamanla
psikolojik olarak olusan antipatinin Uzerine ayni sdzcuklerle gitmenin anlamli bir
yaklasim olamayacagi dusUnudlmektedir. Farkli grup tanimlamasinin psikolojik
ortami yumusatma 6zelligine sahip oldugu dusinulmektedir.

Eserdeki baska bir gelisme de; kiltirlerarasi egitim baglaminda dinlerin éneminin
konseptin icine alinmasidir. Bu alanda da Turkiye’deki uygulamalar diger Ulkelerdeki
uygulamalarla karsilastirdiginda 6énemli bir fark karsimiza ¢ikmaktadir. Tirkiye'de
inan¢ konusu egitim ve dgretimde din temelinde ele alinmaktadir (bkz. Aydin 2007).
inang konusunu mezheplere kadar indirgemek isteyenler, islam dini baglaminda
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Hanefi mezhebinin 6n plana ciktigini vurgulamaktadirlar. Turkiye'deki yaygin olan
uygulamadan dolayi Yargitay’a ve Avrupa insan Haklari Mahkemesine bagvuranlar
oldu. Avrupa insan Haklari Mahkemesi egitm ve 6gretim programlarinda
Alevi inancina da yer verilmesi gerektigine dair karar verdi. Yargitay, cemevini
ibadethane olarak kabul etti ve giderlerinin Diyanet igleri Baskanligi tarafindan
karsilanmasina hikmetti. Bu ve benzeri kararlar Tirkiye'de egitim alaninda inang
cesitliliginin ileride daha yodun bir sekilde glindeme gelecegini goéstermektedir.
inang konusunun mezhep temelinde de tartisiimasi bir ayrimcilik eylemi olarak
yorumlanmamali. CUnkd iligki icinde oldugumuz Avrupa Ulkelerinde agik bir sekilde
Katolik ve Protestan mezheplerinden bahsedilmekte, hatta alternatif dinler ve
mezhepler tartisilmaktadir (Philipp 2015). Avrupa iilkelerinde okullarda islam din
dersi verilmektedir. Turkiye’de diger dinlere mensup aileler, ¢cocuklarina mensubu
olduklari din ve / veya mezhep konusunda yer verilmesini talep edebilirler. Talebin
yerine getirilmesi ikili antlagmalarin geregi olacaktir.

Turkiye’'de farkli gruplardan gelen talepler; degisik diizeylerde tartigiimakta ve baskin
(cogulcu) grup tarafindan kabul gorildigid durum ve oranda karsilanmaktadir.
Dayanak olarak da halkin iradesi gdsterilmektedir. Bu yaklasim uluslararasi
antlasmalarla c¢elismektedir. CUnku bireyin hizmet almasi, kéken olarak ait oldugu
grubun sayisal biyikligine baglh degildir. ilkesel olarak her birey kanunlarin
Ongdérdugu her konumda gerekli hizmeti alabilmelidir.

6. Uyum Modelleri

Almanya’da 60l yillarda farkh gruplar sadece is glcli olarak algilaniyorlardi.
Cocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin egitimi pek de énemli degildi. Bunun etkileri
ginimuizde de kendini gdstermektedir. Almanya’da glnimizde Ozellikle Tirk
gocmen ailelerinde issizlik orani gok yluksek oldugu halde Almanya kalifiye isgiiciiniin
disaridan gelmesini tesvik etmektedir. Alimanya bundan dolayi gé¢gmen konusunda
secici davranmaktadir. Tirk kékenli genglerin edindikleri genel ve mesleki egitim
acisindan is dunyasinin beklentilerini yeterince karsilamadigi vurgulanmaktadir.
Cunku egitim, kusaklari kapsayan birikik bir siregtir. Tarim toplumundan sanayi
Otesi topluma gecis her zaman kolay olmamaktadir. Egitimle ilgili gerekli 6nlemler
zamaninda alinmalidir. Ozellikle egitim alaninda kaybolan zamanlarin telafisi kolay
olmamaktadir.

Yetmigli yillarda gé¢men ailelerinin  ¢ocuklarinin  egitimi  dzellikle sivil toplum
kuruluglari tarafindan tartisiimaya baslandi. Bugin Almanya’da yasayan her
gocugun bir egitim kurumuna devam etmesi zorunludur. iltica eden ailelerin
¢ocuklarinin Almanya’ya geldikleri ginden itibaren ilk iki hafta iginde bir egitim
kurumuna alinmalari gerekmektedir. Yetmigli yillarda genelde iki model Gzerinde
duruluyordu.

1. Alman okullarinda Alman siniflarina paralel milli siniflarin (Nationalklassen)
olusturulmasi (Zeit Online 1985: 2-4), bu siniflarda 6gdrencilerin geldikleri
Ulkelerdeki egitim ve Ogretim programlarinin modifike edilmis (uyarlanmis)
sekillerinin uygulanmasi, gé¢men olarak gelen veya s6z konusu Ulkenin
gonderdigi 6gretmenlerin gorevlendirilmesi, Almancanin gunlik iletisim dili
olarak 6gretilmesi
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2. Entegrasyonu (uyumu) desteklemek amaciyla hedef grubun Alman siniflarindaki
derslere ilk gunden itibaren katiimasi, Almanca hazirlik ve takviye kurslarinin
acilmasi, ev ddevlerinde yardimci olacak gruplarin olusturulmasi, Alman
okullarindaki derslerden sonra (6gleden sonra) anadil ve ulke KkultGrinin
(yurttaslik bilgisi, cografya, tarih, din bilgisinin) 6gretilmesi

Seksenli yillardaki gelismeleri sdyle 6zetlemek mimkundur:

1. Islam din derslerinin 6nem kazanmasi

2. Anadil derslerinin kapsaminin genisletiimesi (6rnedin Tlrkgenin yaninda
Turkiye’de bulunan farkl gruplarin anadillerinin de 6gretilmesi)

3. Islam din derslerinin kapsaminin genisletiimesi (Hanefi mezhebi agirlikl islam din
dersi yaninda diger '6rnegin Aleviligi' temel alan din derslerine de yer veriimesi)

4. Anadil ve Ulke kiiltiirii dersleri ile islam din dersleri icin 6gretmenlerin yetistiriimesi.
Bu baglamda islam din derslerinin 6n plana ¢iktigi izlenmektedir.

Almanya’da altmigli ve yetmigli yillarda egitim alaninda Tark sézcigl yodun bir
sekilde kullanilirdi. Seksenli yillardan beri islam sdzciigiiniin daha yogun bir sekilde
kullanildidi izlenmektedir. Cagdas egitim ve 6gretim programlarinda 6ncelik dildedir.
Cunkl diger branglar da genelde dil kanaliyla 6gretiimektedir. Go¢ baglaminda
dinin dilden 6ncelikli bir konuma gelmesinin 6nemli dort nedenini sdyle dzetlemek
mumkunddr.

1. Tlrkce ve Tuark kdlturh derslerinin yurtdiginda etkili bir sekilde dgretilmesi icin
Tarkiye'deki egitim kurumlari yeterince ilgilenmediler.

2. Gerek Turkiye’'de gerekse yurtdisinda din daha yogun tartisiilmaya baslandi.

3. Islam sézctigu ile Tirk ve islam diinyasindan gelen égrenciler kastedilmektedir.
Batil Ulkeler bunu organizasyon agisindan rasyonel ve ekonomik gérmektedirler.

4. Islam din dersleri érnegin Almanya’da Almanca olarak verilmektedir. Bunun bir
taraftan organizasyonla iliskili olacagi gibi diger taraftan ders igeriginin daha
kolay kontrol edilmesiyle de iligkili olabilir.

Tarkiye’'deki gelismeleri de asagdida gosterildigi gibi 6zetleme olanagi bulunmaktadir.
Osmanli imparatorlugu déneminde yerel halklarin veya daha sonra bolgeye
gelenlerin egitimleriyle ilgilenilmiyordu. Okur yazar olanlar genelde saray ¢evresinde
yasiyorlardi. Egitim bazi yerlesik yerel halklar (gayrimuslimler) igin s6z konusu
idi. Gayrimuslim, Muasliman olmayan kimse. Bununla genelde Turk topraklarinda
yasayan Rum, Ermeni ve Yahudi azinlklar kastedilmektedir (http://www.turkcebilgi.
com/gayrim%C3%BCslim). Bu yerel farkli gruplar cogu kez imparatorluk ve Bati
dinyasi arasindaki iletisimde gevirmen olarak kullaniliyorlardi. Halka sinirli sunulan
egitim ise dini kurumlarin verdikleri ylzeysel egitim ile sinirli idi. Cumhuriyetin
kurulusu asamasinda gayrimaslimlerin egitim haklari asagida gosterildigi gibi
kanunla giivence altina alindi. “Asagida yer alan hikumlerden agikga gorildugu
Uzere; tUm gayrimislim vatandaslarin; diger vatandaslarin sahip oldugu butin
haklardan yararlanacagi, din gereklerini, ibadetlerini serbestge yerine getirecedi,
yurttaglik ve siyasi haklardan esit olarak yararlanacagi, kamu gérevlerine atanmada
bir ayrim yapilamayacagi, her turld dini kurum ve egitim kurumu kurabilecekleri,
yonetimini yuUrutebilecekleri, Turk hikimetinin bu alanda kendilerine yardimci
olacagi, maddi destekte bulunacagi, azinliklara ait kiliseler, havralar ve mezarliklarin
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korunacagi, azinlik vakiflarina her tarli kolaylik saglanacagi, yeni dini kurum ve
hayir kurumu kurulmasi icin kolaylk gdsterilecegi temel yasa olarak kabul edilmis
bulunmakta, aykiri hicbir islem yapilmayacagi taahhit edilmis bulunmaktadir.”

Gayrimuslimler 6grenci sayisi yeterli oldugu slrece okullarindaki egitimi devam
ettirebildiler. Heybeli Adadaki Ruhban Okulunun konumu ile ilgili tartismalar devam
etmektedir. Gayrimlslim olmayan farkli gruplar icin ¢ogunluga yodnelik éngdrulen
egitimden baska tamamlayici programlar Uzerinde durulmadi. Bu durum 60’l
yillardan itibaren sorgulanmaya baslandi. Dil, klltir, inan¢ gibi kavramlar diinya
genelinde kuresellesme surecinde tartisildigindan Ulkeler kendi sartlarina 6zgu
¢cozumler degil kuresel ¢ézimler aramak durumunda kaldilar. Bunun en belirgin
Oornedi krizlerin yasandigi bdlgelere kuresel guglerin midahale etmeleridir
(Steinmeier 2008: 40 - 46).

Steinmeier anilan kaynakta kendisine yoneltilen “Gectigimiz yillarda Alimanya’'nin dig
politikasindaki dncelikler ne yonde degisti? Askeri misyonlar agisindan da bakarsaniz,
bu konuda Almanya’nin eski ¢ekincelerinden c¢ikip “normallestigi” sOylenebilir mi?”
gibi sorulara sdéyle cevap vermistir: “Federal Almanya’nin kurulusundan sonra
Almanya’nin dis politikasi, bugtin de gecerliligini stirdiren birkag ilke Uzerine insa
edildi: Avrupa’nin parcasi olmak ve Avrupa’'nin entegrasyonu. Transatlantik iligkiler
ve ortak guvenlik. Demokrasi, hukuk devleti ve insan haklari, ayrica dinyanin cesitli
bolgelerinde yoksulluk, siddet, dodal afetlerin tehdidi altinda yasayan insanlara
yardim igin diinya ¢apinda galismak da bu ¢izginin pargasi. Bugln bizim politikayi,
kiresellesmenin kosullari iginde sekillendirmemiz gerek. Cinklu diinyanin baska
bdlgelerindeki istikrarsizlik bizi de etkiliyor. Gurcistan’da veya Afganistan’da olanlar,
Almanya’nin guvenligini de ilgilendiriyor. Bu arka plan bize, eger uluslararasi
guvenligi ve kendi guvenligimizi korumak istiyorsak yurtdisindaki misyonlarin
kaginilmaz oldugunu (kolay bir siire¢ olmasa da) d6gretti. “Normal” kelimesinin
burada uygun olup olmadigini bilmiyorum. Ama konu partnerlerimizin bizden dogal
olarak beklentileriyle ilgili: Dinya ¢apinda glvenlik ve istikrari saglamak igin girisilen
misyonlarda dayanisma.”

Steinmeier, sanat, kultur ve egitimle ilgili soruyu séyle cevaplandirmaktadir:

“Daha 6nce de soyledim: Gozlerimizin 6niinde dramatik bicimde degisim gegiren
bir diinyada yasiyoruz. Kendi tasavvurlarini ve degerlerini anlatan, benimsenmesi
icin calisan yeni gulgler, yeni aktorler devreye giriyor. Bunun anlami sudur: On
yillar boyunca her seyin 6lclist olarak gordigumuiz kendi degerlerimizi artik her
yere tartigsiimaz bicimde tasiyamayacadimizi gérmeliyiz. Tam tersi gegerli: Bizim
de bunlari benimsetmek icin tanitimi ciddiye almamiz, kendimizi anlatmamiz
gerekmektedir. Tersinden bakinca da, bir¢cok sireci ve gelismeyi anlayabilmemiz
icin olaylarin cereyan ettigi kulttrel arka plani dikkate almamiz gerek. Bu nedenle
diyorum ki: Buyuk bir ag haline gelmis bugtinki diinyada ihtiyacimiz olan karsilikli
anlayisi, hosgoriuyl gelistirecek firsatlar yaratmaliyiz. Bunlari klasik diplomasinin
araglariyla sinirli 6lgiide saglayabiliriz. Sanat, kiltir, egitim — bunlar insanlarin
birbirlerine anlayisla yaklagsmalarinin temelini olusturacak kopriler. Bu nedenle
digariya donuk kultar politikasi bizim dig politikamizin G¢inct ayadi olmayi fazlasiyla
hak ediyor. Sonug olarak: Ister yurtdisi okullar ve partner okullar konusunda olsun,
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ister 134 Goethe Enstitlisu, isterse bu yil 6zellikle tesvik etmek istedigimiz yurtdisi
bilim politikasi konusunda olsun, kulttrel aligveris ve egitim ¢alismalari; bizim politik
iligkilerimizin de dayandigi temeli olugturuyor.”

Steinmeier’in dedigi gibi Turkiye ve Ortadogu’daki olaylar diger Ulkelere de
yansimaktadir. Bunun icin 6zellikle egitim alanindaki dnlemler ¢ok bilingli bir sekilde
alinmalidir. Turkiye agisindan baktigimizda yurtdisina génderilen Turk 6gretmenleri,
Yunus Emre Enstituleri; Tarkiye'nin, Tark dilinin, tarihinin, ktltdrindn ve sanatinin
tanitimi igin etkinlikler dizenlemektedirler. Yunus Emre Enstitisi 2007 yilinda
Ankara’da kuruldu. Enstitinin amaci, yurtdisinda Tark dilini ve kaltirdnu tesvik
etmektir. Enstiti adini Anadolu’da bilinen sair Yunus Emre’den almaktadir. Dil ve
kiltdr misyonu ustlenen enstitulerin adlandiriimasinda Almanya ile bir paralellik s6z
konusudur. Cunkd Goethe de Unla bir sairdir. Yunus Emre Enstittlerinin yurtdisinda
Ozellikle Balkan Ulkeleri ve Arap Ulkelerinde 14 subesi bulunmaktaydi. 2014 yilinin
ortalarina kadar 50.000 yabanci enstitinin etkinliklerine katilmisti. Almanya’nin
Koln kentinde Yunus Emre Enstitlisiiniin bir subesi bulunmaktadir. 2013/14 egitim
ve 6gretim yilinda Tirk Evinin devami olan Yunus Emre Enstitist bulunmaktadir.
Bdylece Yunus Emre Enstitlist, Goethe Enstitist gibi bir misyon tstlenmektedir.
(https://de.wikipedia.org/wiki/Yunus-Emre-Institut Erisim tarihi: 16.08.2015).

Zamanla bir taraftan egitim uzmanlari Tuarkiye'ye c¢agrilirken diger taraftan
Turkiye'den de basta Avrupa ulkeleri olmak Uzere yurtdisina egitimciler gonderildi.
Bu egitimciler yurtdisinda egitim programlarini egitim felsefesi, egitim sosyolojisi,
egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim yonetimi, anadil, dinsel (mezhepsel)
aidiyet, orijin, kultur gibi faktorler agisindan irdelemeye ve karsilastirmaya bagladilar.
Burada diller, kiltdrler, inanglar baglaminda bir bilinglenmenin yagandigi sdylenebilir.
Bundan dolayi Turkiye'de yaslilarin “eskiden bu tir olaylar yasanmiyordu” soylemi
dijital cagda yeterli gelmemektedir. Bilinglenme stirecinde, bu disaridan yénlendirme
(etkileme) olarak da vurgulanmaktadir. Burada en 6nemli faktor anadil olmustur.
Bunun 6nemli kaniti Turkge Ogretimi alaninda alinan onlemler ve farkli dillerin
ogretilmesinde yapilan oneriler yerine anadilde egitimin talep edilmesidir. Zamanla
anadil icin baskin grup baglaminda formule edilenlerin farkli gruplarin anadilleri igin
de gegerli oldugu vurgulanmaya baslandi. Dil baglaminda Aimanya’da kaybolmaya
yuz tutan dillerin tekrar canlandiriimasi i¢in gunlik gazetelerde sutunlarin ayrilmasi,
radyo programlarinda kullaniimasi, okullarda kurslarin agilmasi gibi bazi dnlemler
alinmaktadir.

Egitimin 6nemi 70’li yillardan itibaren toplumun blylk kesimleri igin tartisiimaya
baslandigindan ulusal birligin saglanmasinda tek (resmi) dilin 6n plana ¢ikarildigi
izlenmigtir. 1980 yilinda yapilan askeri darbe sirecinde c¢ikarilan Anayasada
Tarkce disinda baska dillerin egitim araci olarak kullaniimayacagi hukuksal olarak
belirlenmis oldu. Son yillarda érnegin Suriyeli gégmenler kendi okullarini agsalar
da egitim ile ilgili bu madde halen yurtrliktedir. Fakat asagidaki okuma metninden
de anlasildigi gibi 6zellikle Suriyeli gégmenlerin durumu bu yasanin degistiriimesini
gerekli kilmaktadir.
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Onlarin da artik okulu var Okuma Metni

Suriyeli gocuklar ders basi yapti! Bazi okullarda Turk 6grenci ve 6gretmenler
evlerine gittikten sonra okullar, Suriyeli gocuklara ve 6gretmenlerine kaliyor.

Kagithane Hasdal Ortaokulu saat 15.00°den itibaren Suriyeli Beytlil Makdis
Okulu haline geliyor. Okulun girisinde iki tabela yan yana duruyor. Saat
15.00- 19.40 arasinda okulun Mudird Muna Busi. 32 Suriyeli 6gretmen 5-15
yas arasindaki 550 égrenciye Arapga, ingilizce, Matematik, Fen ve Din Dersi
dgretiyor. Oniimiizdeki haftalarda Tirkge dersleri de baglayacak.

Suriyeli 6grenci ve 6gretmenler, Turk 6grenciler, 6gretmenler ve ydneticiler
gittikten sonra temizlenen okulu, gene piril piril birakiyor. Kimisi yillardir egitim
gérmemis c¢ocuklar, artik bir okullari oldugu igin ¢gok mutlular. Aksamin geg¢
saatine kadar ders gérmeyi kimse dert etmiyor ¢inkl aslinda egitim agisindan
¢ok da uygun olmayan bu durum, “egitimsiz kalmaktan” ¢ok daha iyi. Kudus’teki
Mescid-i Aksa’nin bir baska adi olan Beytll Makdis Okulu’'nu ziyaretimizde,
okulda uygulanan programi, ders akisini, c¢ocuklarin egitim durumunu
o6gretmenlerden Filistinli Stindliz Swidan’dan dinliyoruz:

“550 6grencimiz var ama 200-300 6grenci de sirada bekliyor. Bu 6grencilerin
kimisi daha 6nce egitim gérmus, kimisi gérmemis. 4-5 yildir hi¢ okula gitmemis
ogrenciler var. Bu yuzden buyuk gocuklar i¢in ayri bir 1. sinif actik. Burada
anasinifindan 9. sinifa kadar 6grenci var. Kug¢uk siniflar kalabalik, buyuk siniflar
daha az mevcutlu. Suriye mufredatini iceren ders kitaplarimiz var. Arapga, Fen,
Matematik, ingilizce dersleri veriyoruz cocuklara. Tiirkge dersler de baslayacak.
Yaz boyunca hepsine seviye sinavi yapildi, ona goére siniflara yerlestirildi.
Burada yemek verilmiyor ama hepsi beslenme getiriyor evden. 19.40’a kadar
ders gérmek biraz zor geliyor ama egitimsizlik daha koétl. Okulu bitirdikleri
zaman cift diplomalari olacak. Hem Suriye Egitim Bakanhdi hem de Tuark Milli
Egitim Bakanligi bu ¢ocuklara diploma verecek.

Boks6r Muhammed

Sonra sinif sinif dolagiyoruz okulu. 5. sinifta ingilizce dersi var, Muhammed
tahtada. Ogretmeni ingilizce olarak kendini tanit diyor. Muhammed gayet diizglin
bir aksanla anlatiyor. Ogretmeni hobilerini sorunca da ‘I like boxing’ (boks
yapmay!i seviyorum) diyerek biitiin sinifi giildiriiyor. Ogretmen de Muhammed'i
uyariyor: “Sakin arkadaslarinla boks yapmaya kalkma! 1. siniflara bir sure
konuk olduktan sonra “iyi dersler” diyerek ¢ikiyoruz, arkadan bagiriyorlar: “Sana
da iyi dersler.”

Kayip nesil olmasin
Suriyelilerin yogun oldudu illerde ¢ocuklarin egitime erisimi, egitimlerine devam

eden dezavantajli Turk ve Suriyeli gocuklari desteklemek amaciyla hazirlanan
il Eylem Planlari (IEP) MEB ile UNICEF Tirkiye Temsilciligi tarafindan tanitildi.
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MEB Mustesar Yardimcisi Yusuf Buyuk “Suriyeli cocuklarin kayip nesil olmamasi
ve kendilerine guzel bir gelecek insa edebilmeleri amaglaniyor. Buglne
kadar ylz binlerce ¢ocuga ulasabildik. 2015- 2016 ders yilinin sonuna kadar
ulasamadidimiz veya bize ulasamayan yuz binlerce gocuga daha ulagmayi
hedefliyoruz” dedi.

Ogretmen tesviki ve denklik

UNICEF’le birlikte Suriyeli 6gretmenlere sagladiklari desteklere deginen Buyuk,
“Calistirmiyoruz. Onlar gonilli hizmet ediyor, biz de tesvik ediyoruz. Kamp
icerisinde 150 dolar, kamp disinda 220 dolar her ay hesaplarina yatiriyoruz.
Ogretmen sayisini artirmak hem de édenen tesviki artirma adina galismalarimiz
devam ediyor” diye konustu.

Buyuk, 6 bin 6gretmene destek verdiklerini kaydetti. Suriyeli gocuklarin denklik
probleminin de ¢bézuldigund anlatan Blylk, MEB sinavina giren 7 bin lise
ogrencisinin yizde 41’inin diplomalarini aldigini acikladi. UNICEF Turkiye
Temsilcisi Philippe Duamelle, Tirkiye'’de 200 binden fazla ¢ocugun egitim
gordigunu belirterek, Turkiye’nin ve Milli Egitim Bakanligi'nin cabasiyla okullarin
kapisinin gocuklara agildigini ifade etti.

Figen Atalay, Cumhuriyet, 07 Ekim 2015.

Editor: Deniz Ulkiitekin Tasarim: Betiil Berige
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/egitim/382922/Onlarin_da_artik_okulu_
var.html

Erisim tarihi: 29.10.2015

Arasgtirma ve Tartisma Sorulari

1. Almanya’da gd¢men ¢ocuklarin egitimi konusunda neler biliyorsunuz?

2. Almanya’da bir dénem uygulanan milli siniflar (Nationalklassen) modeli
hakkinda neler biliyorsunuz?

3. Turkiye'de Suriyeli cocuklarin kendi okullarinda egitim gormelerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

4. Suriyeli cocuklarin ileride mesleki ve toplumsal uyumda basarili olmalari igin
sizce nasil bir egitim modeli gelistiriimeli?

5. Suriyeli gocuklar ile Turkiye'deki diger cocuklar arasinda kaynastirmanin
olmasi i¢in hangi 6nlemler alinmalidir?
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Ozellikle 70’li yillarda baglayan toplumsal olaylar 80’li ve 90’li yillarda egitim, baskin
ve farkli gruplar baglaminda da yogun bir sekilde tartisiimistir. Fakat her iki tarafi
memnun edici kararlar alinamamistir. Bu dénemde Ingilizce, Aimanca ve Fransizca
gibi yabanci dillerde verilen egitim de tartisiimaya baslanmistir. Bu tartismalarin
sonunda Anadolu liselerinin formati degistirilmistir. Tirk¢enin; toplumun “halkin” ses
bayragi oldugu slogani vurgulanmistir.

2000’li yillarda Turkiye’deki sorunlar uluslararasi boyutta tartisiimistir. Avrupa
Birligine Uyelik ¢cabalari bunda 6nemli rol oynamistir. Bugln Ulke yénetiminin en
Ust kademesinde herkes 6rnedin anadilini 6grensin denmektedir. Bu ilk bakista
siyasi bir sdylemdir. Sadece siyasi agidan kabul gdren eylemler uygulamaya
tasinabilmektedir. Farkli gruplarin anadillerinin etkili 6grenilmesi icin egitim ve
ogretim programlarinda yer alan her bransta oldugu gibi 6zgun bir 6gretim bilgisi
konsepti tartisiimamaktadir. Eger konu bu denli tartisiimis olsaydi ilk etapta asagida
yazili konularda dnlemlerin alinmasi gerekirdi:

1. Cok dilli, ¢ok kulturll, ¢cok inan¢h ortamlarda verilecek bir egitim i¢in kuramsal
gergevenin olusturulmasi.

2. Cok dilli, ¢ok kultarll, ¢ok inancgh ortamlarda ders verebilecek 6gretmenlerin
yetistiriimesi.

3. Cok dilli, cok kultarlt, ¢ok inangh ortamlarda verilecek bir egitim icin 6gretim
materyallerinin (ders kitaplari, yardimci kitaplar, 6gretmen el kitaplari, genel ve
Ozel alan sdzlikleri) gelistiriimesi.

4. Ulkede kullanilan resmi dilin ve yaygin yabanci dillerin 6grenilmesi igin énlemlerin
alinmasi.

5. Cok dilli, ¢cok kulttrll, ¢ok inangh ortamlarda verilecek egitim icin bir egitim
yonetimi yaklasiminin gelistiriimesi.

Tarkiye'deki egitim kurumlarinda uygulanan egitim ve &gretim programlarina
paralel (tamamlayici) farkli grup egitimi, cok boyutlu bir egitim sistemi baglaminda
gerceklestirilebilir.  Mesrutiyet dénemindeki c¢agdaslasma hareketleri  bir
tarafa birakilirsa Cumbhuriyetin kurulusundan beri Tirkiye’de egitim bilimcileri
ayrintili deneyimlere sahip olmuslardir. Tlrk egitim bilimcileri bdyle bir gorevi
Ustlenmediklerinde yurtdigindan (genelde Parisve Erbil’den)destekalmakdurumunda
kalinmaktadir. Ozellikle egitim ve dgretim alaninda yeni bir sistemin olusturulmasi
ve uygulamaya konulmasi siyasi destek, personel, 6zveri, ¢gaba ve finansman
gerektirmektedir. Cumhuriyetin kuruldugu ilk yillarda yabanci uzmanlardan yardim
aliniyordu. Aslinda son doksan yilda edinilen bilgi ve deneyimler i1sidinda cokdilli,
gokkultirld ve ¢ok inangh bir egitim ve 6gretim programini gelistirip uygulayabilmek
mUmkdn olmali. Bu yabanci egitim bilimcileriyle isbirligine gidilmeyecek sekilde
yorumlanmamalidir. Cinkud kulttrlerarasi egitimin temelinde karsilastirmali egitim
yatmaktadir. Tiirk egitim bilimcileri de Hindistan, Avustralya, ABD, Almanya, ispanya,
ingiltere, isvigre, iran, Irak (Kuzey), Suriye (Kuzey), Yunanistan, Bulgaristan gibi
Ulkelerdeki uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmaldirlar. Kuzey Irak ve Kuzey
Suriye’de yasayanlar Anadolu Tirkgesi 6grenmeye bulyuk ilgi duymaktadirlar.

Yukarida belirtildigi gibi farkli gruplar icin uygulanmasi dusunilen programlarin
hukuki agidan glivence altina alinmasi gerekmektedir (bkz. Altunya 2003). Bunda
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sivil toplum kuruluslari ve siyasi partiler blyuk bir rol oynamaktadirlar. Aimanya
ve Turkiye'yi karsilastirdigimizda sdyle bir tablo ortaya ¢ikmaktadir: Almanya’da
parlamentoda temsil edilmeyen asiri gruplar disinda sivil toplum kuruluglari ile siyasi
partiler arasinda buyuk disunce farkhliklari bulunmamaktadir. Parti programlarinda
cokdilliligin, gokkdltarlilagun, ¢ok dinliligin (inanghihgin) llke igin bir zenginlik oldugu
vurgulanmaktadir. Turkiye'de gerek sivil toplum kuruluslari ve gerekse siyasi partiler
arasinda buyutk goras farkhliklart bulunmaktadir. Bunu 7 Haziran 2015 tarihinde
yapilan genel segimlerden dnceki ve sonraki demeclerde gérmek mimkindur. Bu
baglamda kargilastirmali siyaset biliminden yararlanma olanaklari arastirilmalidir.

Kose yazar ismet Berkan (2015) anilan secimler cercevesinde yiiriitiilen hiikiimet
kurma gérusmeleri ile ilgili olarak Turkiye, Almanya ve Fransa'daki tarihsel
gelismeleri asagida belirtildigi gibi karsilastirmaktadir:

“Almanya'da ikinci dénemdir Hiristiyan Demokrat - Sosyal Demokrat koalisyonu
hikimette. Buna 'Blyuk koalisyon' adini veriyor Almanlar. 'BayUk' ¢inku bu iki parti
bir zamanlar kutuplagsmanin iki ucundaydi.

Almanya'da bir zamanlar yasanan kutuplasmanin elbette fikri-ideolojik bir temeli
de vardi. Ama esasen bu ulkedeki kutuplar kimlikleri temsil ediyordu; Katolik ve
Protestan kimliklerini.

Fransa'da da 100 yil dnce benzeri bir kutuplasma vardi; orada da temelde Katolik-
Protestan kimlikleri Gzerinden bolinmustu Ulke ve tartisilan sey laiklikti, 6zellikle de
laik egitim-dini egitimdi.

Fransa ve Almanya bu bolinmusliklerini astilar; rakip kimlikler birbirlerini
yok edemeyeceklerini veya mutlak yenilgiye ugratamayacaklarini bir bigimde
kabullendiler ve ¢ogulcu toplum ortaya c¢ikti.

Tarkiye'de 100 yili agkin suredir iki ana siyasi akim var; bunlar degisik isimlerdeki
partilerde bugiine kadar temsil edildiler. Ben onlara; 1904 tarihli meshur 'Ug Tarz-I
Siyaset' adl risalesinde Yusuf Akcora'nin verdidi ismi veriyorum, 'Turkgulik' ve
'islamcilik."

Bugiin ne Tiirkgiilik ne islamcilik 110 yil éncekinin ayni ama kavganin 6zii zaten
ideolojik olmaktan ziyade kimliklerle ilgili. Bizde Protestan-Katolik gibi net ayrimlar
yok; laik-dinci ayrimi gercedin sadece birazini anlatiyor; sag-sol ayrimi higbir
gercege tekabll etmiyor; bizdeki kimlikler kultirle, sosyo-ekonomik sartlarla,
hayat tarzlariyla vs pek ¢ok seyle birlikte 6rilmus, karmasik kimlikler. (Belki dogru
isimlendirme 'Modern'-'Muhafazakar' ayrimiyla yapilabilir ama ben 'TurkgUluk'-
'islamcilik’ demeyi tercih ediyorum.)”

7. Egitimi Yeniden Yapilandirma
Ozellikle biz egitim bilimcilerini kiiltlrlerarasi egitim baglaminda ilgilendiren konu;
toplumlarin ¢ogulculugu benimsemeleri, egitim ve 6gretimi cogulculuk felsefesinden

yola ¢ikarak sekillendirmeleridir. Laik egitim - dini egitim tartismalarinin Turkiye'de
de guncelligini korudugunu burada vurgulamak gerekir. Clinkl koalisyon hikimeti
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olusturma gériismelerinde drnegin 4+4+4 egitim sisteminin dolayisiyla imam Hatip
Liselerinin ortaokul kademelerinin dnemli rol oynadigi izlenmektedir. Bu konsept
baglaminda Almanya’nin bazi eyaletlerindeki 4 yillik temel okullar (Grundschulen)
ornek verilmektedir. Burada sunu belirtmenin yararli olacagini disinmekteyim.
Ayta¢’in  (1999) Federal Almanya Cumhuriyetinde Okul Sistemi adli eseri
incelendiginde Almanya’da temel okullarin batin eyaletlerde doért yil olmadigi ve
dért yil sonra egitimin bir kesintiye ugramadigi gorilecektir. Ogrenciler 4 veya 6
yillik temel okullardan sonra Hauptschule (esas okul), Realschule (ortaokul) veya
Gymnasium (lise) diye adlandirabilecegimiz okullara devam etmektedirler.

Aytac’'in da eserin 6nsdzinde belirttigi gibi Almanya’da egitim sistemi buyuk bir
degisim yasamaktadir. Bu degisimde en buyuk hedef dgrencilerin kesintisiz en az
8 veya 9 yil birlikte (esas okul, orta okul ve lise diye ayrim yapmadan) ilkdgretim
diye adlandirabilecegimiz ayni okula devam etmeleridir. Ayrica dérdincu siniftan
sonra mesleki bir egitim kurumu olmadigindan dolayr mesleki yonlendirme de
yapillmamaktadir. Bundan dolayi dérdincu siniftan sonra dgrencilerin gidebilecekleri
imam hatip benzeri bir egitim kurumu bulunmamaktadir. Aimanya ve Turkiye
karsilastirmasi yapildiginda varilacak sonug¢ su olacaktir: Almanya’da da amag;
Tarkiye'de 1997 yilinda uygulamaya konulan fakat daha sonra kaldirilan kesintisiz
8 yillik egitimdir.

Tarkiye'de s6z konusu olan tartismalari séyle 6zetlemek mimkundur:

1. Cok dillilik, gok kultarltlik, ¢ok inanglilik ulusal birlige zarar vermektedir.

2. Cok dilliligi, ok kultirlGliigu, cok inanchligi temel alan egitim; giicini insan
Haklari Beyannamesinden almaktadir.

3. Farkh gruplar icin tartisilan egitim programlari, farkli gruplarin micadelelerinin
kazanimlaridir. (Toplumsal ¢ogulculugu savunan egitim bilimcilerinin en buyuk
dilegi “kazanimlarin” gatismasiz elde edilmesidir.)

4. Farkli gruplarin egitim ile ilgili taleplerinin ginimuizde kargilanmasi, egitim
ortamlari, fiziki olanaklar, personel, siyasi giindem, .... agisindan karsilanmasi
olanakli degildir.

Egitimcilere digen gorev:

Bilindigi gibi Turkiye kapali bir toplum degildir. Turkiye uluslararasi s6zlesmelere imza
koymus ve dinyanin énde gelen ilk on Ulkesi arasinda yer almak isteyen bir tlkedir.
Dunyadaki tartigmalar Turkiye'yi de dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir.
ileride Turkiye'de alinacak onlemlerin disaridan gelecek yaptirimlarin sonucu
degil, Turkiye'de yapilacak bilimsel g¢alismalarin sonucunda alinmasi gereken
onlemler olmasi icin Turkiye’'deki editimciler yerel, ulusal ve uluslararasi dizeyde
calismalidirlar. Asagida Turkiye’de ¢ozim bekleyen dnemli konulardan birine yer
verilecektir.

Afrika cokdilliligin, ¢cok kultdrlulagun, ¢ok inanchhdin en yaygin, dogum ve issizlik
oraninin en yiksek oldugu kitadir. Afrika kitsi bu konuda bir sembol haline
gelmistir. Almanya’da Emowerment Days cercevesinde yapilan c¢alismalarda da
Afrika kitasinin sembolik goruntisu kullaniimaktadir. Haritay olusturan kavramlar
kultUrlerarasi egitim igin 6nemli oldugundan, bu haritaya yer verildi.
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Suriye’nin gurbet cocuklari Okuma Metni

Caglar boyu degismeyen kuraldir; savaslarda biyik acilarda en ¢ok yara alan
cocuklar olur! Nisan 2011’de baslayan Suriyeli siginmacilar draminin da en ¢ok
konusulan ve vicdanlari yaralayan sonuglari ¢ocuklara iligkin.

Dunyayi sarsan Aylan bebek gibi her gin 5-10 Suriyeli gocuk yasamini yitiriyor.
Din sabah CHP’nin Suriyeli siginmacilara iligskin kurdugu komisyonun Gyeleri
olarak Veli Agbaba, Sezgin Tanrikulu, Selina Dogan ve Nurettin Demir ile
birlikte Edirne’ye gitmek (izere istanbul’dan yola ¢iktigimizda, otoban kiyisinda
Esenler Otogar’'ndan “sirilmis” Suriyelilerle karsilastik. Biz Edirne sinir
kapisina dayanan Suriyelilerle temas kurmak, sorunu yerinde gdézlemlemek
icin yola gikmisken, daha istanbul ¢ikisinda bir an énce Edirne’ye varmak igin
yollara disgmus Suriyelilerle karsilasmak, sorunu sert bir riizgar gibi ylizimiize
vurdu.

Trakya topraklarinda oldugumuzdan midir nedir, aklima ilk 1912-1913 Balkan
Gogu geldi. 21. yuzyilda ama en az 103 yil dnceki aci kadar derin bir tabloyla
karsi karsiyaydik.

Yolun kiyisinda 3-4 sirali dizensiz gruplar halinde ylrtyen Suriyelileri ¢cok
gecmeden guvenlik glgleri durdurdu. Kimi kucaginda ¢ocuk, kimi kolunda esi,
kimi sirtinda geceleyecek battaniyesiyle ne kadar uzaklikta oldugunu bilmedikleri
Edirne’ye varmak, oradan da Almanya’ya ulasmak igin yola gikan Suriyeliler,
karsilarinda 6zel timleri bulunca gerilim icinde haykirmaya bagladilar: -Edirne...
Edirne...

Kucaginda ¢ocuk olan bir baba ile otoyol kiyisinda ayakistl konustuk. 4 aylik
Hayyam bebek izmirde dogmus, simdi yollarda biiylyor. Ayaginda ayakkabi
bir yana corap bile yok. Ayaklarina dokununca bir sogukluk hissettim. Sanki o
sogukluk benden gec¢mis gibi Urperdim. Cat pat yasam dykdilerini 6grenmeye
calistim. Halep’ten gelen kari-kocanin anne babasi orada 6lmus. Onlar da
careyi Suriye’yi terk etmekte bulmuslar. Suriye ne zaman diizelir, diye soruyoruz.
Anlatimini parmaklariyla besleyerek 10 yil, 20 yil belki daha fazla, diyor. Edirne
ne kadar uzaklkta diye soruyoruz. Eliyle yukariyi gésteriyor, Allah bilir.

Arkada ¢ocuklu birka¢ surgin daha var. Onlar értmusler bebeklerinin Gzerini,
agmiyorlar, dokundurtmuyorlar. Korkariz ki hasta... Biri uyuyor demekle yetiniyor.

Gegtigimiz yGzyillarin pek ¢ok diliminde Balkanlar’'dan Anadolu’ya géglerin girig
kapisi olan Edirne, bugiin Suriyelilerin Avrupa’ya karadan ulagsmada baslica
umut kapisi. Sarayici’'ndeki er meydani hep pehlivanh fotograflarla bilinir. Ama
buglin yuzlerce hatta binlerce Suriyelinin onca cileli yolculuktan sonra ulastigi
“saray” olmus. Burada da bizi; kosturan cocuklar, anne ve baba kucagindaki
bebekler kargiladi. Her birinin dykusu ayri bir dram.
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Universite dgrencisi Muhammed etrafindaki kalabalik iginde ingilizce bilen
tek kisi. Elindeki kartonlari acgti. Her birinde Yunanca ve Bulgarca yazilar var.
Uzerlerinde “Ulkenizde kalmayacagdiz. Sadece Almanya’ya ulagsmak istiyoruz.
Gegis izni verin” yaziyor.

Suriyelilerin en blyik hayali olan Yunanistan kapisi bambagka bir anlatim
konusu. TUrkiye - Yunanistan sinirinin Meri¢ Nehri disinda kalan kara bélimu
AB’nin en dogu siniri olarak biliniyor. Burada AB, bu siniri dyle bir tel drgtiyle
ormus ki, dedil gegmek yaklasmak bile drkattictu. Celik iskeletler dolu i¢ ige
gecmis tam 9 kat tel 6rgu var. Ortasindan da jilet tel dedikleri gok keskin bir
hat daha geciyor. AKP iktidari Suriyeli siginmaci patlamasinin sorumlulari
arasindadir. Sorun basladiginda nereye varacagini gérememistir. Bugiin de
sorunu ydnetememektedir. Bu bilinen bir gercek. Bunun kadar tartismasiz
baska bir gercek de su:

AB, Turkiye'ye, "Dogu sinirlarini sonuna kadar ag, Bati sinirlarini da simsiki
kapat." diyor!

Mustafa Balbay, Cumhuriyet, 22.09.2015.
Arastirma ve Tartisma Sorulari

1. G6¢ hakkinda neler biliyorsunuz?

2. insanlari gége zorlayan en énemli nedenler hangileridir?
3. Gog surecinde en magdur olan hangi yas grubudur?

4. Suriyeliler neden Turkiye'de kalmak istemiyorlar?

5. Suriyelilerin Tlrkiye’de kalmalari igin neler yapmaliyiz?
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Afrika; ¢okdilliligin, ¢cok kultdrlGligun, ¢ok inangliligin en yaygin, dogum ve issizlik
oraninin en yuksek oldugu kitadir. Afrika kitasi bu konuda bir sembol haline
gelmistir. Aimanya’da Empowerment Days c¢ergevesinde yapilan ¢alismalarda da
Afrika kitasinin sembolik gortntisu kullaniimaktadir. Haritay olusturan kavramlar
kulttrlerarasi egitim icin dnemli oldugundan, bu haritaya yer verildi.

partizipieren
Double Speak beenden aufklaren
kommunizieren vemeten
professionalisieren Brlicken bauen
(weiter)qualifizieren  INhalte vermitteln
richtig stellen Synergien erzeugen sichtbar(er) machen
CONNACTEN pjglog vorantreiben informieren

Vielfalt férdern Beispiel sein

Plattformen schaffen
Koharenz fordern

handeln Diversity leben
gemeinsam konzipieren
voneinander lernen

| nteragleren
neue Blickwinkel einbeziehen
Krafte bindeln
Ideen austauschen
Graben zuschutten

empowern

katihm

Cift anlamh konusmayi birakmak aydinlatma

iletisim kurma baglant kurma
profesyonellesme Kopriiler insa etme
hizmet igi egitim icerikleri ogretmek
dogru ayarlamak sinerji iiretmek seffaflastirmak

iliskilendirmek Diyalogknrma bilgilendirmek
Cesitliligi tesvik etmek
tutarhligi tesvik  platformlar olusturma
harekete gecmek cesitliligi yasamak
birlikte tasarlamak
birbirinden ogrenmek
etkilesimde bulunmak
yeni bakis agisi kazanmak
Gugleri birlestirme
Fikirleri paylagsmak
Engelleri kaldwma

giiclendirme
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EMPOWERMENT DAYS, Praxisbeispiele fir die Kooperation und Vernetzung
unterschiedlicher Akteure aus dem Bereich der
Bildungsarbeit (anhand der EMPOWERMENT DAYS Nr. 6-11 / November 2013 bis

November 2014).

http://www.afrikanrw.de/themen/aus-weiterbildung/empowerment-day-broschuere-

jetzt-auch-zum-download/ Erigim tarihi: 30.09.2015

Sembolik Afrika Haritasinda Yer Alan Almanca Kavramlarin Tiirkgce Karsiliklari

partizipieren katilmak (istirak etmek)

Douple Speak beenden ¢ift anlamh konusmayi birakmak
aufklaren aydinlatmak

kommunizieren iletisim kurmak

vernetzen ag kurmak

professionalisieren

profesyonellestirmek

Briicken bauen

képruler kurmak

(weiter)qualifizieren

hizmetici egitim vermek

Inhalte vermitteln

icerikleri dgretmek

richtig stellen

dogru ayarlamak

Synergie erzeugen

sinerji Uretmek

sichtbar(er) machen

seffaflastirmak / somutlastirmak

connacten

iliskilendirmek

informieren

bilgilendirmek

Dialog vorantreiben

diyalog kurmak

Vielfalt fordern

cesitliligi tesvik etmek

Beispiel sein

ornek olmak

Plattformen schaffen

platformlar olusturmak

Koharenz foérdern

tutarlihgi tesvik ediniz

handeln

harekete gegmek

Diversity leben

cesitliligi yagamak

gemeinsam konzipieren

birlikte tasarlamak

voneinander lernen

birbirinden 6grenmek

interagieren

etkilesimde bulunmak

neue Blickwinkel einbeziehen

yeni perspektiflere sahip olmak

Krafte blindeln

glgleri birlestirmek

Ideen austauschen

fikirleri paylasmak

Graben zuschitten

engelleri kaldirmak

empowern

guclendirmek (yetkilendirmek)

8. Yabanci Dil Konusunda Yeni Bir Gelisme

entwicklungspolitischen

1 Kasim 2015 tarihinde yapilacak segimlere 9 gin kala medyada yer alan dnemli
haberlerden biri Arapcanin ilkokulda 2. siniftan itibaren verilmesi oldu. Bu haber
kulttrlerarasi egitim agisindan blyUk bir 65nem tagimaktadir. Milli Egitim Bakanliginin
bu karari Arapcanin ikinci siniftan itibaren 6gretiimesi ilkokul 2. sinifta segcmeli
derslerin olmadig! agisindan elestiriimektedir. Anilan dersin gerekgesi bu eserde
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ortaya konulan yaklasimin gerekgesiyle bazi noktalarda értismektedir. Turkiye'de
anadilleri Arapca olan yerlesik gruplar ve Suriye’den gelen 2 milyondan fazla
gé¢cmen bulunmaktadir. Bu gégmenler arasinda da anadili Arapga olan énemli bir
kitle olmal..

Fakat anilan dilin 6gretilmesinde kullanilacak programlarin, kitaplarin ve diger arac-
gereglerin Din Ogretimi Genel Midurliiglu tarafindan hazirlanmasi bazi sorulari
gindeme getirmektedir. CuUnkli dil o6gretiminde kullanilacak kitaplar; program
gelistirme uzmanlari, dilbilimciler, alan 6gretmenleri tarafindan hazirlanir. Baska
bir soru da; diger komsu Ulkelerde konusulan dillerin de ilkégretimden itibaren
hi¢ olmazsa sinir boélgelerde &gretilip 6gretiimeyecegidir. Ginimizde yabanci
dillerin erken yasta baslatiimasinin kuramsal olarak 6nerildigi bati diinyasinda bu
uygulamaya iligkin érneklerin bulundugu burada belirtiimelidir. Avrupa Birliginde
bdlgede bulunan batin dillerin ve dolayisiyla kultarlerin varliginin devam ettiriimesi
tesvik edilmektedir. Arapca konusunda bu anlayisin ne kadar etkili oldugu
arastirlmalidir. Turkiye’de yabanci dillerin dini kitaplarin anlagiimasi ve yabancilarla
iletisimin gerceklestiriimesi diizeyinde verilemedigi de bilinen bir gercektir. Ayrica
zengin Arap ailelerinin gocuklarini ingilizce egitim veren kolejlere génderdikleri
bilinmektedir. Kesin karar vermeden 6nce konu birgok agidan ele alinip tartisiimalidir.
Konu ile ilgili olarak basinda ¢ikan bazi yorumlara yer verilecektir.

9. “ilkokul 2’ye Arapga

... “Isteseler de istemeseler de Osmanlica 6gretilecek” demisti. Secime 9 giin kala
giindeme “ilkokulda Arapga” sokuldu. 7-8 yasindaki cocuklar gelecek yil Arapca
dersi de alacak. Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 21 Ekim 2015'te
yayimladigi kararina gére, 2016-2017 ogretim yilinda ilkokul 2. sinif 6gretim
programina Arapca dersi konuldu.

Bu kararda, “Din Ogretimi Genel Mudrligi'niin 02/07/2015 tarihli ve 45123216-101-
E.6877879 sayili yazisi iizerine MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nda goriisiilen ilkokul
Arapca Dersi (2, 3 ve 4. siniflar) 6gretim programinin, 2016-2017 6gretim yilindan
itibaren 2. siniftan baslamak Uzere kademeli olarak uygulanmasi kararlastirildi”
deniliyor.

Baskan Prof. Dr. Emin Karip’in ve Kurul Uyelerinin adlarinin bulundugu yazida,
ders kitabi, 6drenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin takim halinde
hazirlanmasi, hazirlanacak 2. sinif taslak ders kitaplarinin incelenmek Uzere
Baskanliga ilk basvurularinin 18 Ocak- 01 Subat 2016 tarihleri arasinda yapilmasi
gerektigi belirtiliyor.

MEB Din Ogretimi Genel Midiirligi’'niin hazirladidi ilkokul 2, 3 ve 4. siniflar Arapga
Dersi Ogretim Programi'nda, bu dersin amaci séyle anlatiliyor:

“22 ulkede yaklasik 350 milyon nifusun anadil olarak konustugu Arapga, BM’nin
kabul ettigi alti resmi dilden biridir. islam (lkelerinde dini agidan da énemli olan
Arapcganin 6grenilmesi icin bagsta tarihi ve kultlrel sebepler vardir. Arapga konusan
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cografyanin jeopolitik ve stratejik 6nemi nedeniyle giin gectikce 6nem kazanmasi,
Arapcanin dini sebeplerin yani sira ekonomik, turistik, siyasi ve ticari sebeplerle de
ogrenilmesini zorunlu kilmaktadir.

Kultir mirasimizda birgok Arapga eserin bulunmasi, bu dili kultdr tarihimiz agisindan
da énemli kilmaktadir. Gerek Tiirk- Arap ve gerekse Tiirk-islam tarihine 1sik tutan
dillerden biri yine Arapcadir. Ayrica Arap dinyasiyla artan iligkilerimiz yetismis
elemana olan ihtiyaci ortaya gikarmistir. S6z konusu nedenlerle Arapga ilk defa
ilkokul 2. Siniftan itibaren bir yabanci dil olarak iletisimsel yaklasimla, yakindan
uzaga, basitten karmasiga, sarmal ve 6grenci merkezli olarak ele alinmaktadir.”

10. Egitim-is: Yargiya tagiyacagiz

ilkokul 2. sinifta segmeli ders bulunmadigina dikkat ceken Egitim-is Genel Baskani
Veli Demir “Se¢meli de olsa zaten ‘segmeli dersler’ altinda belirli dersler segtiriliyor.
Bunu da zorla segtireceklerdir’ dedi. Demir, “Ogrenciler, kendi dillerinde meramlarini
anlatamiyor, dilekge yazamiyor. Arapga gibi zor dili ilkokul 2. sinifta 6gretme karari
siyasi bir karardir. Dogru bulmuyoruz, yargiya tasiyacagiz” diye konustu.”

Figen Atalay, Cumhuriyet , 23 Ekim 2015.
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/egitim/393121/ilkokul_2_ye_Arapca.html
Erisim tarihi: 23.10.2015

Almanya’da 6rgin veya yaygin egitim kurumlari, halkin ilgi duydugu her dilde
dersler / kurslar agmaktadirlar. Yabanci dil 6gretiminde basarili olmak icin olanaklar
dahilinde erken yasta egitim ve 6gretim programlari baglatiimaktadir. Turkiye’'de
sadece Arapca icin degil Anadolu'da bilinen bitin yasayan diller icin gerekli
Onlemlerin alinmasi tesvik edilmelidir.

11. Ozet

Yukarida da belirtildigi gibi bu eserin amaci, 6gretim bilgisi konsepti isi§inda
baskin gruplar ile farkli gruplarin birlikte baris icinde yasamalarini destekleyen
bir kiltirlerarasi egitim yaklasimi gelistirmektir. Bu yaklagimin ayni zamanda
Tarkiye'nin kiresellesme surecinde, diger Ulkelerle etkilesimli bir diyalog igine
girmesini, kdltirlerarasi bir sentezin olugsmasini ve egitim alaninda gerekili
Oonlemlerin alinmasini saglayacadi dusunlUlmektedir. Eserin Turkiye'de de bu
dogrultuda atilacak adimlar igin bir basamak olusturacagi varsayilmaktadir. Esere
ilgi duyulmasi yazarin en buyuk dilegidir.

Burada eserin gergeklestirimesinde gerekli destekleri saglayan Konrad Adenauer
Stiftung’tan Dr. Colin Diirkop, Bekir Oncel, Arzu Yiizgeg ve Ender ince’ye tesekkiir
ediyorum. Almanya’da materyal toplamada yardimlarini esirgemeyen Dr. Bernd
Schneider, Dr. Helga Bohne Dagyeli ve Karin Kupka’ya sukranlarimi dile getirmek
istiyorum. Eserin hazirlanmasinda Turkiye ve Almanya’daki meslektaslarimla ve
dgrencilerimle bir dizi gérisme gergeklestirdim. Bu baglamda Prof. Dr. Mehmet
Besirli'nin, Prof. Dr. Mehmet Dogan'in, Dr. Ozer Bostancioglu'nun, Nurittin Yildirim'in,
Sule Kavak'in ve Arastirma Gorevlisi Ebru Demircioglu'nun adini belirtmek istiyorum.
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Elestirel ve yapici 6nerileri igin kendilerine tesekkur ediyorum. Bu eseri esim Aysel
Coskun ile torunlarim Derin Lara Oztiirk ve Kerim Can Oztiirk’e ayirmam gereken
zamanda baskiya hazirlayabildigimi burada belirtmek istiyorum. Eserin dizgi ve
baski asamalarinda yardimlarini esirgemeyen Fotomat'in personeline ayrica
tesekkur ediyorum.

Prof. Dr. Hasan Cogkun Cankiri, Ocak 2016
Cankiri Karatekin Universitesi

Edebiyat Fakultesi

Egitim Bilimleri Bolumu

Ogretim Uyesi

12. Arastirma ve Tartisma Sorulari

01. Baskin ve farkli gruplarin birlikte yasamalari igin egitim bilimleri baglaminda
nasil bir konsept gelistiriimelidir?

02. Almanya’da kulturlerarasi egitim alaninda hangi dnlemler alinmaktadir?

03. Turkiye'de kulturlerarasi egitim alaninda hangi 6nlemler alinmaktadir?

04. Birlikte yasamakta duygular nasil bir rol oynamaktadir?

05. Kultdrlerarasi egitim icin bir konsept geligtirilirken hangi sorulardan yola
cikilmaktadir?

06. Sanat, kultur ve egitimin toplumsal uyumdaki énemini 100 s6zclik kapsaminda
yaziniz.

07. Bu eserde neden etnik grup yerine farkl grup kavrami kullaniimaktadir?

08. Almanya’da hangi uyum modelleri uygulanmaktadir?

09. Kdulturlerarasi egitimin tarihsel gelisimini 100 s6zcUk kapsaminda dzetleyiniz.

10. Turkiye ve Almanya’da kulturlerarasi egitim alaninda edinilen deneyimlerin;
Afganistan, Pakistan ve Suriye’den gelen gd¢menlerin durumuna uygulama
olanaklarini 100 s6zcuk kapsaminda yaziniz.
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ikinci Baskiya Girerken

Dunyadaki ekonomik, siyasal, kulturel, teknolojik ve egitsel gelismeler Ulkeleri
yogun bir sekilde birbirlerine yaklastirmaktadir. Ulkelerin birbirlerine yaklasma siireci
toplumlararasi etkilesimi beraberinde getirmektedir. Etkilesimin batin toplumlar
icin olumlu sonuglar vermesi, gelismelerin egitbilim acisindan hangi oranda ele
alindigina bagldir. Sanayi ve sanayi 6tesi toplumlarda s6z konusu gelismelerin en
ince ayrintilariyla ele alindigi gorilmektedir.

Ozellikle medyadaki tartismalar, Tirkiye'nin de bu kiresellesme siireci disinda
kalamayacagini gostermektedir. Gunimuzde Turkiye’de kiresellesme sureci
ekonomik ve politik agidan ele alinmaktadir. Konrad Adenauer Stiftung’un birinci
baskisinin yayimlanmasini destekledigi bu eserin kisa bir strede tikenmis olmasi,
Tarkiye'de kiresellesme surecindeki tartismalarin egitim alaninda da yuratilmesi
gerektigini géstermektedir.

Eger Turkiye’'nin dunyadaki kiresellesme surecinde sadece etkilenen bir Ulke
konumuna gelmesi istenmiyorsa, 6gretim bilgisi konseptinin sagladidi olanaklardan
yola ¢ikarak, egitsel onlemler alinmalidir. KultUrlerarasi egitim bu baglamda dnemli
bir alandir. ClnkU klltlrlerarasi egitim etkinliklerinde, kultlrel etkilesim slrecleri,
batin katilimcilarin yararina sonuglar cikarilacak sekilde tartisihir. Bundan dolayi
kulttrlerarasi egitimi g6z ardi etmeyen bir egitim sistemi yerel, ulusal ve uluslararasi
boyutlarda ¢agdas islevini yerine getirebilir.

Ogretim bilgisi konsepti 1siginda gelistirilecek kiiltirlerarasi bir egitim yaklagimi,
Turkiye'nin kiresellesme slrecinde, dider Ulkelerle etkilesimli bir diyalog icine
girmesini ve kiltlrlerarasi bir sentezin olusmasini saglayacaktir. Bu eserin Turkiye’'de
bu dogrultuda atilacak adimlar i¢in bir basamak olusturdugunu, ilk baskiya olan
ilgi ile gostermistir. Bu ilginin devami yazarin en blyuk dilegidir. Burada eserin
ilk baskisini gergeklestiren ve ikinci baskisi igin gosterdigi ilgiden dolayr Konrad
Adenauer Stiftung’a sukranlarimi bir kez daha dile getirmek istiyorum. Hacettepe-
Tas Yayinevi'ne, ikinci baskiyla eserin blyuk kitlelere ulasmasini sagladigi icin
ayrica tesekkur ederim.

Temmuz 1997 Dr. Hasan Coskun
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Onsoz

Tark egitim sisteminin ulusal sinirlari asan bir yapiya kavusmasi, egitim ve 6gretim
bilgisi konsepti alanlarinda yapilacak buittn etkinliklerin ana hedefi olmalidir. Ancak
bdyle bir yol izlendiginde Turkiye egitim alaninda da milli sinirlari asip uluslararasi
platformdaki yerini alabilecektir. Bu platforma giden yol ise kdlttrlerarasi egitimden
gecmektedir. iste bu nedenle, Tiurk egitim sistemini bu platforma gétirecek
kulttrlerarasi egitimin gerceklesmesine ydnelik alinmasi gereken &nlemlerin,
toplumun degisik kademelerinde tartisilmasi amaciyla bu galisma yapiimistir.

GunUmuzde ister ulke igindeki toplumsal yapi, isterse dis Ulkelerle olan ekonomik,
bilimsel, teknolojik iligkiler olsun, kultUrlerarasi egitim gereksiniminin disinda
disunulebilecek herhangi bir tlke bulunmamaktadir. Ekonomileri ile baska tlkelere
girmek isteyenler, ilk zemini kultir ve egitim alanindaki etkinlikleriyle olustururlar.
Bu konuda Federal Almanya ve Japonya’nin Turkiye’deki meslek egitimi alaninda
uyguladiklari projeler érnek verilebilir. Bu Ulkelerin Tlrkiye’de basarili olmalari igin
Turk egitim sistemini, kdltGrunG, blrokrasisini vs. tanimalari gerekmektedir. Ayni
sekilde Tarkiye’'nin dis diinyada basarili olabilmesii¢in s6z konusu Ulkeleri ayrintilari
ile tanimasi kaginilmazdir.

Tarkiye'nin 6rnegin yurt disinda kilttrlerarasi egitim alaninda etkin olmasini
gerektiren bir dizi neden vardir. Bunlardan birkagini sdyle siralamak ve agiklamak
mimkanddir:

a) Degisik Ulkelerdeki Osmanl mirasi,
b) Yurt disina insanguicu gogu,
¢) Yurt disina yapilacak ekonomik agilimlar.

Osmanli mirasi olarak tanimlanan ve Tirkiye acisindan ivedilikle ¢6zime
kavusturulmasi beklenen énemli siyasi sorunlar bulunmaktadir. Ornegin: Kibris,
Kuzey Irak, Bosna-Hersek, Bati Trakya ve Bulgaristan’da yasayip kendini
Musliman ve Turk olarak tanimlayan gruplarin toplumsal sorunlarinin ¢ézimunde
kulttrlerarasi egitim yaklasimi blyUk bir rol oynayacaktir. Clinki ¢ézim, yukarida
sayllan gruplarin iginde yasadiklari Ulke insanlarinin hosgoérili bir atmosferde
yasayabilmelerinde yatmaktadir.

Bugun dinyanin en az 26 ulkesinde Turk vatandaslari yagsamaktadir. Bu Ulkelerde
yasayan her Turk vatandasi, Tirkiye ve s6z konusu Ulke arasindaki iliskiler agisindan
birer “canli uydu” olarak algilanmalidir. Ozellikle bu insanlar Turkiye'yi yasadiklari
Ulkelere ve o Ulkeleri de Turkiye'ye yakinlastiracaklardir. Bu “uydularin” islevlerini
yerine getirebilmeleri igin bilimsel verilere dayanan bir egitim modeli gelistiriimelidir.
Bu model ise, buglnku uluslar arasi egitim tartismalarina goére kultlrlerarasi egitim
modelidir. Yirmi alti Ulkede yasayan Turk vatandaslarinin gerek asimile edilmeleri,
gerekse s0z konusu toplumlardan soyutlanmalari (tecrit edilmeleri) ne kendilerine
ne de o toplumlara yarar saglayacaktir. Fakat bir yandan anadil ve 6zgun kaltirlerini
unutmamalari ve diger yandan da i¢inde bulunduklari topluma uyum saglamalari
gerekir. Bu uyumu saglarken de her iki dil ve kultir arasinda ¢ézimlemelere
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variimalidir. Cézimlemelere varmanin kolaylasmasi igin ongoérilen etkinlikler,
kdltdrlerarasi egitim modelinde yer alan ilkeleri temel almalidir.

Eger Tirkiye de, ekonomik alanda yurt digina agilmak istiyorsa, bu alanda hizmet
vermek amaciyla egitim sistemini harekete gecirmelidir. Bunun igin Turkiye bir
taraftan uluslararasi alanda ise kosulacak uygulamali egitbilim donanimli insanglicu
yetistirirken, diger taraftan ekonomik alanda etkin olmayi distindigu Ulkelerde,
egitim kurumlarini yayginlagtirmahdir. Tark cumhuriyetleri, bu konuda Turkiye icin
blylk bir potansiyel olusturmaktadir.

Bu calismada kdulturlerarasi egditim; egitim teknolojisi 1s1ginda irdelenmeye
calisilmistir. Burada, kulturlerarasi egitim; 6gretim bilgisi konseptinin 6zel bir
boyutu olarak algilanmaktadir. Ogretim bilgisi konseptinin bu boyutu gé¢ stirecinde
veya dogal cok dilli ve ¢ok kiltlrli durumlarda 6gretim bilgisi konseptinin 6zgin
uygulamalari ele alinmaktadir.

Yapitin birinci boliminde kultirlerarasi egitim kuramsal agidan ele alinmaktadir.
Bu alandaki kuramsal tartismalardan yola ¢ikarak gégmenler egitimi igin 6gretim
bilgisi konseptinin temel basamagini olusturan iki dilli ve iki kaltlrld bir ders modeli
olusturulmaya caligiimaktadir.

ikinci bolimde kiiltiirlerarasi egitim, 6gretim bilgisi konseptinin kapsamini olusturan
Ogeler agisindan Turkiye ve Almanya drneginde ele alinmakta ve her iki Ulkede
kulturlerarasi egitimin daha etkili bir gsekilde gerceklestiriimesi icin dnerilerde
bulunulmaktadir.

Uclincii bélimde, birinci ve ikinci boliimde elde edilen veriler 1si§inda kiiltirlerarasi
egitimin  gercgeklestiriimesi icin kultlrlerarasi bir 6gretim bilgisi konseptinin
gelistiriimesi gerektigi sonucuna varilmaktadir. Bu konuda olusturulan dustncelerin
uygulamada hangi yontem ve teknikler ile gergeklestirilecegini gdstermek igin 6rnek
bir ders, ayrintilariyla ortaya konulmaktadir.

Dordincl bélimde ise, bu yapitta sergilenen kdltirlerarasi kuram dogrultusunda,
ornegin iki dilli ve iki kalttrll bir ders modelinin uygulanmasinda goérevlendirilecek
insan gucuinln yetistiriimesi igin déneriler yapiimaktadir.

Bu yapit kuram ve uygulama alanlarindaki yirmi bes yillik bir birikimin Grinadadr. Bu
birikimi saglamak icin Almanya ve Turkiye’'de degerli egitimcilerden dersler aldim
veya kendileriyle gé¢ ve egitim konularini ayrintilariyla tartistim. Yapitin baskiya
hazirlanmasinin son asamasinda ciktilar Prof. Dr. Cevat Alkan, Dr. Max Georg
Meier, Yard. Dog. ismail Boztas, Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi Sirmeli Agdemir,
egitimci Nermin Karabacak tarafindan okundu, elestirildi ve 6neriler gelistirildi.

Bu yapitin olusumuna katkisi olan herkese tesekkir etmeyi bir borg bilirim. Gelecek
baskilarin daha az hatali olmasi icin yapilacak her elestiri ve 6neri icin simdiden
tesekkur ediyorum.

Eylil 1996 Dr. Hasan Coskun
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BOLUM i
KULTURLERARASI EGITiMIN KURAMSAL TEMELLERI

1. Giris

Dunyadaki ekonomik, siyasal, kilttrel, teknolojik, stratejik ve egitsel gelismeler; her
Ulkede yasayan baskin (dominant) ve farkli (etnik, azinlik, yabanci) gruplarin, yogun
bir sekilde birbirlerinden bilgi sahibi olmalarini saglamakta ve dolayisiyla onlari
birbirlerine yaklastirmaktadir. Bu gelismeler toplumlar arasi iletisimi ve etkilesimi
beraberinde getirmektedir. Etkilesimin buttin toplumlar igin olumlu sonuglar vermesi,
gelismelerin oncelikle devlet politikasi ve egitim bilimleri agisindan hangi oranda
ele alindigina baghdir. Bu nedenle egitimciler, kiltlrlerarasi egitim konusuyla
yakindan ilgilenmek durumunda kalmaktadirlar. Bu egitim anlayisinin farkinda
olan ulkeler kulttrlerarasi egitimi 6gretmen yetistirme programlarina zorunlu ders
olarak koymaktadirlar. Hayvancilik ve tarimla ugrasan toplumlar ¢ogu kez dogal
cokkulturlli, cokdilli ve ¢ok inangli ortamlarda yasamaktadirlar. Sanayi ve sanayi
Otesi toplumlarda bu ortamlar sonradan (zamanla) olusmaktadir. Anilan toplumlarda
s6z konusu gelismelerin en ince ayrintilariyla ele alindigi goriimektedir. Gelismekte
olan Ulkelerde ise, egitsel etkinliklerde ulusal buttuinlesme egilimi agir basmaktadir.

Gelismeler, Turkiye'nin de bu sirecin diginda kalamayacagini gdstermektedir.
Simdiye kadar diger ulkelerde yasayan Turk vatandaslarina ve akrabalarina dil,
kiltir ve din alanlarini kapsayan egitim verilmesi hakh olarak Turkiye tarafindan
talep edildi ve edilmektedir. Buglin benzer talepler Tlrkiye’de yasayan farkh gruplar
baglaminda gelmektedir. Yakin tarihe kadar, Turkiye’de ulkeler arasi iligkiler,
ekonomik ve politik agidan ele alinmaktaydi. Avrupa Birligi Gyeligi baglaminda
toplumsal gelismeler; egitim, dil, kiltir, din ve mezhep gibi faktoérler agisindan da
ele alinmaktadir. AB’ye Uye olmak isteyen Ulkelerden ise, bu alanlarda da gerekli
hukuki dizenlemelerde bulunmalari ve dlzenlemeleri uygulamaya gecirmeleri
beklenmektedir (bkz. Egitim Sen 2011). Buyuk Orta Dogu Projesinin olusumu ve
devam ettirilmesinde de Avrupa Birligi uygulamalarinin élgt alinacagini simdiden
varsaymak yanlis olmayacaktir. Bu projede yer alacak ulkeler de politik, ekonomik
ve kulturel iligkileri temel alacaklardir. Anilan bdlgede guniumuizde ciddi bir kaos
yasanmaktadir. Bu konu ileride tekrar ele alinacaktir.

2. Kiiltiirlerarasi Egitim

Kulturlerarasi egitim toplumsal bir sirectir. Ulusallasma surecinde genelde tek
dil, tek kultur ve tek din 6n plana c¢ikar. Egitim ve refah dizeyi ylkseldikce, birey
diger dillere, kulturlere, dinlere ve mezheplere ilgi ve saygi duymaya baslar. Bunda
yabanci dinya ile iletisim ve etkilesim énemli bir rol oynar. Kultlrlerarasi egitim,
her seyden o6nce ¢agdas bir egitim tiradur. Cagdas egitim yeni egitim olarak da
adlandiriimaktadir. Onciil’e (2000: 1187) gore cagdas egitim genel olarak; dgretmeni
odaklastiran geleneksel 6gretim ve egitim yontemlerine bir tepki olarak dogan ve
o6grenciye, onun gereksinme, ilgi ve yeteneklerine agirlik veren, yeni egitim ve 6gretim
yontemlerini kullanan egitimdir. Kultlrlerarasi egitim, kiresellesme ile birlikte 21.
ylzyilda en ¢ok tartigilan egitim yaklagimlarindan biridir. Oguzkan’a (1993: 92) gére
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kulttrlerarasi egitim; kiltirel bakimdan var olan ya da olasi gerginlikleri, dnyargilari
azaltmak, bir Ulkede ya da bir boélgede yasayan degisik insan topluluklarinin ortak
yasama tam olarak katilmalarini saglamak amaciyla diuzenlenen egitim seklidir.
Bu tanimdan anlasildig1 Uzere, kilturlerarasi egitimin bir Ulkede, ybérede ve hatta
dinyada yasayan topluluklari birlestirici bir 6zelligi vardir.

Oncil (2000: 745-746), “kltirlerarasi egitim” kavramini Oduzkan’nin tanimina
benzer bir gsekilde tanimlamaktadir: “Kltirlerarasindaki gercek ya da olasi
gerginlikleri, dnyargilari ve ayricaliklari azaltmak ve yapici programlar ile kime
ayriliklarini hosgoru ile karsilamak ve toplum yasamina bunlarin esit 6lglide
katilmalarini saglamak amaci ile yapilan egitimdir. Okullarda din, irk ve baska
ayriliklara 6nem vermeden c¢ocuklarin birlikte oynama, ¢alisma ve yasamalarina
olanak saglama yollari ile bu konu ele alinir.”

Berlin’'de yabancilarin egitimi alaninda yaptigi akademik galismalari ile taninan
Akpinar (Essinger ve Graf 1981: 95), Almanya o6rneginde kultUrlerarasi egitim
kavraminin; degisik uluslara mensup cocuklar ile Alman ¢ocuklarinin, birlikte
egitim kurumlarinda yasayan ortamdan olustugunu vurgulamaktadir. Ayni yazar
kdltdrlerarasi egitim kavraminin olusumunu, bu gergege yonelik bir tepki olarak
belirtmektedir. Adi gecen egitimci, Almanya’da Kkdltlrlerarasi egitime, egitim
alaninda yer verilmemesinin; Almanlar ve yabancilar arasinda bulunan ényargilarin
aclk bir dille ifade edilmediginden kaynaklandigini ileri sirmektedir. Akpinar,
ayni kaynakta, egitsel uygulamalar ¢ergcevesinde kultlrlerarasi egitimin salt
karsilastirmali bir 6zellige sahip olmadigini ve ders i¢in 6zel bir konu olugturmadigini
ileri sirmektedir. Anilan egitimciye gore, kultirlerarasi egitimde 6zdes olan iki boyut
vardir. Bunlardan biri iletisimsel, digeri de yasamsal 6zelliktedir. Akpinar’a gére
kulttrlerarasi egitim, sadece dersi ilgilendiren bir konu olmayip dersin 6tesinde,
karsilikl bir etkilesimdir. Bundan dolayi Akpinar, kultarlerarasi egitimin karsilastirma
ve bilgilendirme dizeyinde kalmamasini talep etmektedir. Ayni zamanda yabanci ve
Alman 6grencilerin birlikte etkin olmalarina ydnelik ortamlarin yaratilmasi geregini
savunmaktadir. Kanimca bu istemler, kiltirlerarasi egitimin yukarida belirtilen
toplumsal birlegtirici 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Kultirlerarasi egitim; okulda egitim ve 6gretim programlarinda dersler disinda yer
alan bir etkinliktir. Ayrica her bransin kiltirlerarasi egitime katkisi blyuk bir 6nem
tasimaktadir; fakat bu olgu, tek basina yeterli degildir. Konunun biligsel bilesenleri
Onemli olmakla birlikte, butinsel bir deneyim gerektirmektedir. Bundan dolayi,
konular sadece sunulmamali; 6grenci konuyu yasayarak 6grenmelidir (miteinander
und voneinander lernen, 1992: 8).

Tumat (1992:102), kiltlrlerarasi egitimin tek bir alan ile sinirh kalamayacagini,
alanlar UstU bir konuma sahip oldugunu ve alanlar arasi baglantilarin olusturulmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Borelli (1993: 68), kulttrlerarasi egitim konusundaki disiincelerini asagida belirtildigi
gibi dile getirmektedir:

a) Kdlltirlerarasi egitim, karsilastirmali egitim calismalariyla desteklenebilecek bir
yaklagimdir.
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b) Kilturlerarasi egitim, karsilastirmali egitim suregleri ile cdztiimlenebilecek, sosyal
alandaki deneyimlerin karmasik seklidir.

c) Kilturlerarasi egitim, 6zelestirel bir distinmedir.

d) Kdltarlerarasi egitim, egitimin felsefi bilinciyle baglar.

e) Kilturlerarasi egitimin 6nkosulu, baskasinin distincesine saygl duymak, ayni
sekilde baskasinin distncesini desteklemektir.

2.1 Kiiltiirlerarasi Egitimin Hedefi

Egitim ve 6gretim alaninda uygulanmasi dugundlen her konseptin; acik - secik
formile edilmis ve anlasilir hedefleri olmahdir. Kiltirlerarasi egitim alaninda
calisan egitimciler de bu egitim anlayisi icin belirli hedefler formile etmektedirler.
Kalthrleraras! egitimin hedefi, bireyin ¢ok kdltirli ortamda uyum iginde
yasayabilmesini saglamaktir. Tumat’a (1987: 1) gore bu egitim tartnin ilgi alanlari
genel olarak: hosgori, dayanisma ve evrensel degerlerdir. Tumat (1992: 109), egitim
ve Ogretim programlari ile ilgili gortslerini sdyle ortaya koymaktadir: "Yeni egitim
ve Ogretim programlari, sorunlari irdelemeye olanak tanimalidir. Burada en dnemli
nokta; butdn insanlarin politik, kilttrel ve ekonomik yasam kosullarini belirlemeleri,
yasamin her alaninda katihmci olmalari ve sorumluluk tUstlenmeleridir."

2.2 Kiiltiirlerarasi Egitim Kavraminin Dogusu

Kdltirlerarasi egitim, Avrupa’da Ozellikle seksenli yillarda, altmigli ile yetmigli
yillardaki asimilasyon ve uyum programlarina bir tepki olarak dogmustur. Altmisli
ve yetmisli yillardaki programlar gelistirilirken agik sayiltidan (Defizithypothese)
yola gikilmistir. Bu sayilti (varsayim), “yabanciligi, yabanci dil ve yabanci kiltire
karsi bir eksiklik” olarak irdeliyordu. Bu eksikligin derste giderilmesi hedef olarak
Ongorultyordu. Buna kargi; farkhlik sayiltisi ile, degisik kultarlerin egitim alaninda da
saygl ile karsilanmasi gereken esdegerlilik 6n plana ¢ikariimistir. Bu yaklagima gore,
O0zgln kultirden kaynaklanan deger yargilari ve ikinci dil; anadil ile ayni duzeyde
desteklenmekte, egitim ve 6gdretim programlari ile okul kitaplari icerik acgisindan
g6zden gecirilmektedir. Ders kitaplarinin icerigi, yabanci olanin toplum tarafindan
kabul edilmesini engellememelidir. Almanya’nin bazi eyaletlerinde kultirlerarasi
ogrenme igin 0zel programlar, uygun ek konulara yer verilerek gelistirildi (Krumm,
1995: 156-157).

2.3 Kiiltiirlerarasi Egitim Sorununa Cesitli Yaklagimlar

Tumat (1992: 102), kdltlrlerarasi egitimin temel alacagi egditim ve 06gdretim
programlari ile ilgili distincelerini; Avrupa Parlamentosu’nun ve Egitim Bakanliklari
Konferansi’'nin énerilerini géz 6éniinde bulundurarak sdyle belirtmektedir:

a) Cok kultarltlik; hem ¢ogunluk, hem de azinhk gruplarinda s6z konusudur.

b) Kiiltlrlerarasi egitim; kaltirlerin esitligi, esdegerliligi, hosgori, gogunlugun ve
azinhgdin birbirlerini anlamaya hazir olmalari Uzerine insa edilecek karsilikh bir
surectir.

c) Sosyal degerler ve ilkeler konusunda bir fikir birligi bulunmalidir.

d) Egitim kurumlari, ¢ok kulturll bir toplumda, ¢ok kulturlulik boyutunda hizmet
verebilmek icin gerekli olanaklara sahip olmalidir.
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Tumat, son sikta yer alan “gerekli olanaklarla”, egitim kurumlarinda ¢ok kultirlu
ortamlarda ders verebilecek o6gretmenlerin istihdam edilmesini, ¢ok kulturll
etkinlikler igin yeterli mekanin tahsis edilmesini, egitim — dgretim programlarinda
cok kiltirla etkinliklere yer verilmesini, ¢cok kulturli ortamlarda kullanilacak ders
arag — gerecinin hazirlanmasini, ¢cok kulttrli etkinliklerde alinacak notun karnelerde
belirtilmesini ve bu notun okuldaki basarinin belirlenmesine yansimasini kastetmis
olmalidir.

Gogunluk ve azinlik Gyelerini esit derecede goz 6niinde bulunduracak yeni egitim
ve dgretim programlari konusunda Berlin Hiir Universitesi Egitim Bilimleri égretim
Uyelerinden Essinger, goruslerini asadida yazili dért maddede 6zetlemektedir:

a) Empatiye (kendini bagkalarinin gézlyle) gérmeye yodnelik bir egitim anlayisi,
b) Dayanismaya yonelik bir egitim,

c) Kdlturlerarasi alanda karsilikli saygiya yonelik bir egitim,

d) Ulusal duslinceye karsi egitim.

Essinger’in bu gorlslerini sanayi ve bilgi toplumlarindan yola ¢ikarak formule ettigi
kolay anlasiimaktadir. Giinki, dzellikle Uglincii Diinya Ulkeleri ile tarimdan sanayiye
tam gecis yapamamis toplumlarda “milli” disunceye karsi egditim, duygusal alanda
bir dizi sorunu beraberinde getirmektedir. Ikinci grupta yer alan bu (ilkelerde,
toplumu olusturan bireyleri birlestirici 6ge olarak, dinin yaninda milli gérisler de sik
sik vurgulanmaktadir.

Krumm (1995: 156) “kulturlerarasi 6grenme”, “kiltirlerarasiiletisim” ve “kiltirlerarasi
egitim” kavramlari ile ilgili olarak 80’li yillarin ortalarindan beri gorilen, gereginden
fazla bir kullanima isaret etmektedir. Oncelikle egitsel programlar ile yabancilar igin
Almanca ve yabanci dil gretimi programlari arasinda bir ayrim yapmak gerekir.
Egitim bilimlerinde yabancilarin ve gé¢menlerin egditimine iliskin blitin 6gretim
alanlari igin kdltUrlerarasi egitim, ayni zamanda bir amag ve ders ilkeleri olarak ifade
edilmistir. Burada amag, kisinin ¢ok kulttrli toplumda yasayabilir konuma gelmesidir.
Baska bir deyisle, yabanci ¢ocuklar ile AlIman ¢ocuklarinin birlikte 6grenmeleri igin
bir egitim ve 6gretim programinin gelistiriimesi 6ngoérilmektedir.

Kiltirleraras iletisim alaninda ayrica Uglncii Dinya Ulkeleri baglaminda geri
kalmiglik varsayimlar (Unterentwicklungshypothesen) tartisiimaktadir (Koénig
1993: 34-38). Bu bolimin sinirlarini asmamak icin bu varsayimlar burada ele
alinmayacaktir.

Krumm (1995: 158), Almanca konusulan ulkelerdeki butiin okul tiplerinde c¢ok
kultdrli durumun gittikge artmakta oldugunu vurgularken; kulturlerarasi egitim
konusundaki goruslerini soyle ifade etmektedir: “Siniflarda artik sadece Almanca
konusan, Alman kdkenli 6grenciler bulunmamaktadir. Gittikge artan bu ¢ok kulttrli
durum, kuilturlerarasi egitimin sadece yabanci dil egitimi ile sinirli kalmamasi ve
batin derslerde yer almasi gerektigini gostermektedir. Fakat uygulamadaki etnik
merkezli dgretim programlari ile okul kitaplari, kilturlerarasi egitimi engellemekte ve
yabanci dismanhgini kértiklemektedir.”
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Krumm (1995: 159) da Gogolin’e gonderme yaparak, yabanci égrenciler ile Alman
ogrenciler icin birlikte 6grenmeyi hedef alan model ve projelerin biyiik oranda kabul
goérdugu ve okullarin tek dile dayali 6zelligini ginimizde yok denecek kadar az
degistirdiklerini yazmaktadir. Okullarin kati tutumlarina ragmen, yetmigli yillarin
basindan beri egitim dili olarak Almanca ve Fransizcanin kullanildigi liseleri ve
kiltarlerarasi egitimi hedef alan projeleri 6rnek gostererek, Avrupa Birligi’ni olugturan
Ulkelerin politik agidan daha da yakinlagsmalarina yénelik olan kulttrlerarasi model
ve projelerin daha kolay onaylandigini belirtmektedir.

Krumm’un kultdrlerarasi egitime iliskin gorUslerini 6zetlemek gerekirse; Avrupa’da
tek bir dil konusan ve tek bir klltlr tasiyicilarindan olusan okul siniflari hemen
hemen kalmamistir. Kiltlrlerarasi egitim, sadece Avrupa’nin degisik Ulkelerinde
¢alisan yabanci is¢i gocuklarinin varhigindan dolayi talep edilmemektedir. Bu istemin
temelinde Avrupa Ulkelerinde konusulan degisik diller ve bu dillerin dayandigi
kulttrler de yatmaktadir.

Uluslar ustu olusumlar olan birlikler, codu kez bir tlkenin semsiyesi altinda olugur
ve yonlendirilirler. Eger bir birlikte ¢ok dilli ve ¢ok kilttrli egitim modellerine yer
verilmezse, yonlendirici (motor) Ulkenin dili ve kuiltliri baskin duruma gegebilir.
Avrupa Birligi'nde tek bir dilin egemen konuma gelmemesi icin, gelecek vyillarda
kiltirlerarasi egitime iliskin ¢calismalarin daha da artacagi ve bu gelismenin diger
birlikler tarafindan 6rnek alinacagi distintlmektedir. Avrupa Dil Portfoya (2001)
ornek bir gelismedir. Bu gelisme Trkiye'de de dil 6gretimi konusunu etkilemistir.
Ders kitaplar ile sinavlar bu anlayigsla hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu
baglamda Gogolin ve Neumann’in (2009) Hamburg Universitesi'nde yaptiklari
¢alismalara atifta bulunmak yararl olacaktir. Din egitimi konusunda ise Lahnemann
(2015), Bilgin (2007), Selguk (1990) ve Aydin (2015), Aydin, Mehmet Zeki (Editor)
(2015) ve Aydin, Mehmet Zeki ve Akyol, Gurler Sebnem’in (2015). calismalarina yer
verilmelidir.

Gunimuzde birgok Ulkede; toplumu olusturan her gruba ¢ok kaltirlGligi géz ardi
etmeyen g¢agdas egditim olanaklarinin sunulmasi i¢in, ¢ok yénli egitim modellerinin
gelistirilip uygulandidi1 gézlenmektedir. Avrupa Birliginde en ¢ok tartisilan ve Avrupa
Birligi fonlarindan desteklenen okul tipi “sinir okullandir” (Padagogik 2003: 61;
Padagogik, 2003: 92; http://uebergrenzen.archi-graph.net/idee01.html Erisim tarihi:
21.11.2015). Bu okul tipi, yillardir Avrupa Birligine Uye Ulkelerde kilttrlerarasi egitim
alaninda yapilan c¢alismalarin somut bir Grinadur. Burada anilan okul tipi ile ilgili
kisa bir bilgi verilecektir.

“Iki dilli okullarla ilgili diistince yeni degildir. Uygulamada ne yazik ki tek tarafli
deneyimlere yer verildigi gortlmektedir. Ogrenilen dil dersten sonra yodun bir
sekilde kullanilir. Béyle bir okul, sinirdaki iki kentin birlestigi dugum noktasinda
bulundugunda durum tamamen degismektedir. Bu okullarda 6grencinin okula geldigi
ilk glinden itibaren sinirdaki iki kentte konusulan dillerde ders verilir. Ogrenciler iki dil
bolgesinden (yoresinden) gelmektedirler ve ayni siniflarda egitim gorurler. ... Daha
sonra Avrupa Yatili Okullarina giderler. Kendi dillerinin sinirlarini asarlar. Boylece
ogrenciler zorlanmadan Avrupali komsu ¢ocuklarla birlikte égrenirler ve yasarlar.
Ogrenciler “yabanci” dili glinlik yasamda kullanirlar.” (http://uebergrenzen.archi-
graph.net/idee01.html Erisim tarihi: 21.11.2015).
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Tuarkiye'de de yatih okullar sistemi uygulanmaktadir. Fakat bu okullarda resmi dil
olan Turkge dilinde egitim verilmektedir. Komsu Ulkelerle “sinir okullar” adi altinda
bir projenin kulturlerarasi ve bir sonraki asama olan baris egitim baglaminda olumlu
sonuclar alinacadi dusunilmektedir. Sinir okullari konusu, bdlimin sonunda

Turkiye'nin Buyuk Orta Dogu Projesinde tartisilan “liderligi” ¢ercevesinde yeniden
ele alinacaktir (Bilim ve Gelecek 2004: 9-30).

3. Turkiye Agisindan Gegmiste ve Bugiin Kiiltiirlerarasi Egitim Sorunu

Tarkiye agisindan kaltirlerarasi egitim konusu islenirken, Osmanli geleneginden
yola cikarak kulturlerarasi egitimin U¢ sac ayagi olan dil, kaltr ve din kavramlari
arastiriimalidir. Kaynaklar, Osmanli imparatorlugunun yapisal olarak g¢ogdulcu
bir toplum oldugunu gostermektedir. Osmanl imparatorlugunun sinirlarl iginde
yasayan butin gruplar; dil, kiltir ve din uygulamalari baglaminda 6zgur idiler.
Mardin, Antakya, iskenderun ve istanbul’da farkli gruplarin, gegmiste yasanan bazi
olumsuz olaylara karsin, ginimuzde, egitim programlarina dayali egitim etkinlikleri
ile desteklenmedigi halde, uyumlu bir sekilde yasayarak, bu Osmanli gelenegini
devam ettirdiklerini gérmekteyiz. Agsagidaki alinti, Osmanli imparatorlugu’'nun farkli
gruplar olgusuna nasil yaklastigini agik bir sekilde ifade etmektedir: “Bir giin Kanuni
Sultan Suleyman’a tebaasi olan Hiristiyan ve Yahudileri iskenceyle yok etmesi
tavsiye edilmistir. Kendisine bdyle haince tavsiyelerde bulunanlara, hikimdar,
sarayinin penceresinin altindaki gicekleri gdstermekle yetinmemis ve “asil guzelligi;
ciceklerin gesitliligi olusturmuyor mu?” diye sormustu.” (Akydz 1995: 139).

Erisirgil (1939: 334), Cumbhuriyetin kurulusundan on alti yil sonra toplanan
Birinci Maarif Surasinda, resmi dil Turkgenin butliin vatandaslar igin en iyi sekilde
ogrenilmesinde ailede konusulan dilin ve bireyin davranislarinin olusumunda
belirleyici kultirin énemli bir rol oynadigini, dil, kultir ve diger dnemli etmenlerin
arastiriimasi igin bir enstitd kurulmasini dnermektedir: “.. Bunlar yeni bir sey degildir,
Maarif Vekilliginin simdiye kadar tatbik etmek istedigi seylerdir ki bizim vazifemiz
sadece bunu tespit etmekten ibaret olmustur. Yalniz 6gretmen gdnderilen yerlerin;
cocuklari behemehal evlerinde Turkgeyi ana dil olarak konugan yerler olmasini sart
olarak kabul ettik. Boyle olmayan yerler igin de dislincemiz sudur: Bu yerler iki
kisimdir. Biri Turk dili ile konusulan muhitlere dagiimis bir halde olanlar, bir kismi da
bir yerde az kesif bir vaziyette bulunanlardir.

Biz, evinde ana dili Turkge olmayan yerlerin iktisat, ziraat, ve cografi, kiltir ve
iskan bakimlarindan ¢ok esaslh bir etide tabi tutulmasinin ve bunu temin igin bir
enstitiiniin aciimasi lizumlu ve zaruri oldugu kanaatine vardik. Bu suretle yapilacak
etlt neticelerinden devletgce munasip gorllenlerin nesredilmesi ve digerlerine
ait malimatin resmi mercilere bildiriimesi icap eder. Ancak bu esasli malimat
toplandiktan sonra bu hususta icap edilen tedbirler alinabilir. Enstitiyl a¢gma ve
elemanlarini hazirlama isi istanbul Universitesiyle Ankara Dil ve Tarih — Cografya
fakultesi tarafindan temin edilmelidir. Kanaatimizce bu iki ylksek miessesenin
yardimiyla 1941 — 42 seneleri arasinda bu isin yapilmasi mumkun olacaktir. Biz
kendi aramizda bu iste nasil ¢alisir, hangi seraitle is gorilir, distiindik ve temenni
raporuna dercederek (ekleyerek) Yiksek Makama takdim ettik. Anadolu’nun iginde
daginik bir halde, Turk dili konusmayan yerlerde lazim gelen tedbirleri tahakkuk
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ettirmek icin kesif mintikalarda enstitiiniin verecegi malimat dairesinde ¢alismak
Uzere Maarif Vekilliginde bir baro agilmasi uygun olur.”

Bu konuya ayni eserde (1939: 670 — 672) 39 numarali lahika olarak basilan plan
komisyonunun raporunda da asagida gosterildigi gibi yer verilmektedir:

“... 6- Egitmen teskilati, evlerinde Turk dili konusmayan yerlerde tatbik edilmemelidir.
7- Evlerinde Turk dili konugmayan yerler icin alinacak tedbir:

Yalniz maarif noktasinda degil, bitiin devlet bakimindan ehemmiyetli olan bu mesele
hakkinda Vekilligimizin tetkik sathasina gegcmesi ve sonra bu vatandaslarin milletin
kdllu icin mustahsil hale getirilmesine yarayacak tedbirlerin alinmasi lazimdir. Bu
hususta dlsunduklerimiz sunlardir:

1941 —1942 seneleri iginde bu kisim halkin iktisadi, etnolojik, cografik durumlarini,
folklorlarini ve bitlin yasama sartlarini dogrudan dogruya etlt edebilecek bir
enstitinin Diyarbakir’da acilmasi. Bu enstitl, sosyolojik tetkik yapmaya kadir bir
profesoriin yaninda cografi, iktisadi, etnolojik, askeri ve iskan bakimlarindan tetkikler
yapacak zatlardan ve onlarin yaninda c¢alisacak asistanlardan terekkip etmelidir.
Teskil edilecek bu enstitinin masraflarina partimizce de yardim edilecektir.”

Bu yayinda, bireyin toplumsallagsmasinda 6nemli bir rol oynayan etmenlerin
arastirlmasi ve yasama geciriimesi ydninde &6nemli tespitler yapilmis ve
Onerilerde bulunulmustur. Cagdas egitim yontemleri ile 6rnegin Almanya’nin
Goethe Enstitllerinde, bireyin kendisini yazili ve s6zlU ifade edebilmesi i¢in gerekli
yetiler alti aylik bir sure igcinde kazandirilabilmektedir. Turkiye’de ise Cumhuriyetin
kurulusundan bugline kadar 90 yildan daha fazla bir siire ge¢mis olmasina karsin,
bltin vatandagslara resmi dil bile istenilen dizeyde 6gretilememistir. Bu nedenle
batlin vatandaslar ayni oranda egitim hakkindan da yararlanamamaktadirlar. Bu
durumun bazi ydrelerde halen devam ettigi, Simsek’in (2015) bir makalesinden
anlasiimaktadir.

Ozellikle seksenli yillardan beri dil, kiiltir ve din kavramlari, bircok llkede oldugu
gibi Tirkiye'de de ulusallasma surecinde farkl agilardan yogun bir sekilde
incelenmektedir (Guveng 1966). Bu incelemeler gelecekte de farkli dnceliklerle
devam edecektir. Cumhuriyetin kurulusunda yapilan reformlarin en énemlilerinden
biri dil devrimidir. Turkiye'de de dilin kisilik gelisimi ve ulusallagsmadaki énemi, dilin
resmi dil, yabanci dil veya farkh grup dili olarak égretilmesi, yabanci dil 6gretimi ve
yabanci dilde egitim ile iligkili olmak Uzere yodun bir sekilde tartisiimaktadir (Boztas
1995: 18; Kdksal 2000; Demircan 1988). Resmi dil olan Turkce disinda herhangi bir
dilde egitim hakki tanimiyor seklinde kolayca yorumlanabilen Tlrkiye Cumhuriyeti
Anayasasi, anadil egitimi konusunda gerek yurticinde, gerekse yurtdisinda sik sik
elestiriimektedir. Elestirilere gegcmeden, asagida, 7.11.1982 ginl kabul edilmis,
9.11.1982 gun ve muikerrer 17863 Sayili Resmi Gazetede yayimlanmis ve halen
yururlikte olan 2709 Sayili Turkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesine yer
verilecektir.

“MADDE 42.- Kimse, egitim ve 6drenim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.
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Egitim ve 6grenim, Atatlrk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, ¢agdas bilim ve
egitim esaslarina goére, Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykiri egitim ve 6gretim yerleri agilamaz.

Egitim ve 6gretim harriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldiramaz.

ilkdgretim, kiz ve erkek bitiin vatandaslar igin zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir.

Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagl oldugu esaslar, Devlet okullari ile erigiimek
istenen seviyeye uygun olarak, kanunla dizenlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini stirdirmeleri
amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlari yapar. Devlet durumlari
sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.

Egitim ve dgretim kurumlarinda sadece egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme ile
ilgili faaliyetler yurGtalir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.

Turkgeden baska higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tlrk vatandaslarina ana
dilleri olarak okutulamaz ve dgretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak
yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar
kanunla dizenlenir. Milletlerarasi antlagsma hukumleri sakhdir.” (T.C. Anayasasi,
2004: 61-63)

Altunya (2003: 88 — 91), Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinin
anadilde egitimi yasaklamadigini, egitim hakkini diizenledigini ve bu maddenin
yanlis yorumlandigini vurgulamaktadir. Konuyla ilgili tartismalar devam etmektedir.
Rumpf (2001: 139) Tirkiye’de anadilin 6gretilip 6gretilimemesi gerektigi hususunun
ya siyasi takdire ya da esitlik prensibinin yorumuna bagh oldugunu ileri sirmektedir.

Anayasanin 42. maddesi ile olan hukuksal sorunlar; Egitim-Sen’in tuzugu
baglaminda gunimizde ayrintilariyla tartisiimaktadir. Medyada yer alan haber
ve yorumlara gore, Egitim — Sen, tizidgundeki “bireylerin anadillerinde 6grenim
goérmesi ve kdilturlerini gelistirmesi’ni savunan hidkim nedeniyle kapatiimak
istenmektedir (Evrensel, 14.07.2004; Cumhuriyet, 24.07.2004). Egitim-Sen daha
sonra tlziuginden bu maddeyi cikardi ve kapatiimaktan kurtuldu. 2011 yilinda
yapilan kurultayda ise "anadilde egitim" tizige yeniden konuldu.

Farkli gruplarin anadillerinin egitimi ve Ogretimi konusunda Anayasanin 42.
maddesinde simdiye kadar herhangi bir degisiklik yapiimamistir. Fakat Avrupa Birligi
Uyum Yasalari kapsaminda, Yabanci Dil Egitimi Kanununda asagidaki degisiklikler
yapilmistir:

“Madde 11. -A) 14.10.1983 tarihli ve 2923 sayili Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Kanununun adi “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tirk Vatandaslarinin Farkh Dil
ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun” seklinde degistiriimistir.

B) Yabanci Dil Egitimi Kanunu’nun 1 inci maddesi asagdidaki sekilde degistiriimistir.

Madde 1.- Bu Kanunun amaci, egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci
diller, yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullar ile Turk vatandaslarinin gunlik
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yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve lehgelerin 6greniminin tabi
olacagi esaslari diizenlemektir.

C) Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanununun 2nci maddesinin birinci fikrasinin (a)
bendine asagidaki hikimler eklenmigtir.

Ancak, Turk vatandaslarinin glinlik yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklari
farkh dil ve lehgelerin 6grenilmesi igin 8.6.1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim
Kurumlari Kanunu hikimlerine tabi olmak lGizere 6zel kurslar acilabilir. Bu kurslar,
Cumhuriyetin Anayasada belirtilen temel niteliklerine, Devletin Ulkesi ve milletiyle
bollinmez butlinligune aykiri olamaz. Bu kurslarin agilmasina ve denetimine iligkin
esas ve usuller, Milli Egitim Bakanliginca ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenir.”

Yukaridaki alintilardan anlasildigi gibi, farkli gruplarin dillerinin egitimi ve
Ogretimi konusunda simdiye kadar 6rgun egitim kurumlarina iliskin herhangi bir
degisiklik yapiilmamigtir. Buna karsin Turk egitim sisteminde kulttrlerarasi egitim
calismalarina yénelik bazi olanaklar bulunmaktadir. Ornegin azinlik ve sinir okullari,
kdltarlerarasi egitim icin énemli bir potansiyele sahiptirler. Burada énemli olan, bu
egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin, diller, kilttrler ve dinler arasi diyalog
baglaminda, farkli gruplardan égrencilerle gcogunluk grup dgrencilerinin katilacagi
etkinlikler duzenlemeleridir. Turkiye’de yabanci ve uluslar arasi okullarin daha
da yayginlasmasi ile bu diller, klttrler ve dinler arasi iletisim potansiyeli, 6nemli
derecede artacaktir (bkz. Milli Egitim Bakanhgi 2004: 35 — 36).

Milli Egitim Bakanliginin 2004 Mali Yili Biitge Tasarisina iligkin Rapor’'unda (2003:
76-85), Turk egitim sisteminde yeni yaklagimlar ve sistemin yeniden yapilandiriimasi
surecinde cokkultirli / c¢ok inancli bir toplumda birlikte yasamayi 6drenme
konusunda 6nemli adimlarin atilacagina isaret edilmektedir. Bu amaca ulasmak
ancak, yukarida belirtildigi gibi egitim kurumlarinin etkin rol Gstlenmeleri ile olanakl
olacaktir.

Farkli gruplara parti programlarinda da yer verildigini gérmekteyiz. Hukumetteki
AK Parti, parti programinda (2004) farkli gruplarla ilgili politikalarini goyle
aciklamaktadir: ... Bu bélgemizdeki kultirel farkhliklar, partimiz tarafindan zenginlik
kabul edilmektedir. Resmi dil ve egitim dili Tirk¢e olmak sartiyla, Tlirkce disindaki
dillerde yayin dahil kulturel faaliyetlerin yapilabilmesini; partimiz Glkemizdeki birlik ve
batanlugu zedeleyen degil, guclendiren ve pekistiren bir zenginlik olarak gérmektedir.
Bolgenin geri kalmishgindan kaynaklanan kimi olumsuzluklarin giderilmesi, bolgeye
donulk 6zel dizenlemeler yoluyla degil, genel demokratiklesme projesi baglaminda
distnilmektedir.”

Halen muhalefette olan Cumhuriyet Halk Partisi, Yeni Hedefler Yeni Turkiye olarak
adlandirdi§i parti programinda, farkli gruplarin konusunu “Etnik Duyarllklara
Demokratik Cézim” basligi altinda soyle ele almaktadir: “Ulkemizde farkli etnik
gruplarin, farkli kdltdr kimliklerinin varolmasi, varliklarini strdirmesi c¢ogulcu
demokrasinin zenginligidir. Cumhuriyet Halk Partisi, kulturel mozaigimizin bu
zenginliklerinin  her boyutuyla gelistiriimesini ¢cogulculuk anlayisinin  geregi
saymaktadir. TUrkiye Cumhuriyeti; din, dil, irk ve etnik koken temelleri Gizerinde degil,
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siyasal biling ve ideal beraberligi zemininde kurulmustur. Bu nedenle irk temelinde
¢6zUm arayiglarinin veya asimilasyon uygulamalarinin tuzaklarindan demokrasimiz
kendini her zaman korumalidir. CHP, uygulamaya koyacagi, ‘hosgorii, demokrasi,
cogulculuk, esitlik ve bodlgesel gelisme’ politikalari ile, Glkenin her ydresinde, her
kokenden insanlarimiz arasinda toplumsal barisin, dayanismanin, batinligin ve
refahin glivencesini olusturacaktir.”

Secimlerde ¢ok az oy alan Barig Partisi (1998: 37) Tirkiye Toplumsal Baris Projesi,
Yeniden Yapilanma Programinda siyasette ¢ogulculugu kabul ettigini, sosyal
yasamda ¢okkUlttrlalugu kabul ettigini, farkl kdltirler ve inang kiimelerinin kendilerini
Ozgurce ifade edebileceklerini vurgulamaktadir. AK Partinin, farkli gruplarla ilgili
goruglerini, Ozellikle dil baglaminda Anayasanin 42. maddesi c¢ercevesinde,
Cumhuriyet Halk Partisinin, resmi kaynaklarda yaygin olmayan etnik kavramini
kullandigini ve Barig Partisi’nin goruslerini “cogulcu toplum” kavramini temel alarak
formule ettigini gérmekteyiz.

Avrupa Birligi uyum yasalari kapsaminda 2010 yilina kadar belirli adimlarin atildigi
izleniyordu. Fakat son yillarda bu alanda kayda deger bir gelismenin olmadigi
sik sik dile getiriimektedir. Turkiye'deki siyasi partilerin, farkli gruplarin varligi ve
egitimi konusundaki distncelerinin degerlendirilmesi igin 7 Haziran 2015 tarihinde
yapillan ve 1 Kasim 2015 tarihinde tekrarlanan genel secimlere katilan butin
partilerin programlari ayrica incelenmelidir. Aimanya’da da 2015 yilinda segimler
vardi. Her iki Ulkede ilk dort partinin programlari degerlendirildiginde Almanya’da
farkl guruplar konusunda partiler arasinda buyuk fikir ayriliklari yokken Tirkiye'de
parti programlari arasinda buyuk farkliliklar goértlmektedir. Farkli gruplar konusu;
Haziran 2015'te sik sik dile getiriimisken 1 Kasim 2015 sec¢imlerinin propaganda
doéneminde konunun rafa, buzdolabina kaldirildigi vurgulaniyordu. Ayni tarihlerde
Suriyeliler TUrkiye’de Turk okullarinda anadillerinde egitim veriyorlardi. Bu, celigkili
yaklagimlarin devam ettigini géstermektedir.

Dilde oldugu gibi egitim ve &gretim kurumlarinda Tark kdltGrinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Sanayilesme, turizm, teknolojik gelismeler ile kiresellesme
sureglerinde Turk kiltlranin bozulmamasi ve Turk kilttrdnin Glke iginde koklesmesi
ve yurtdisinda tanitilmasi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasina 6zen gdsterilmektedir.
Teknolojik ve ekonomik agilimlara ragmen 6z kultiriin korunabilecegi konusunda
ise Japonya 6rnek olarak verilmektedir.

Cumbhuriyetin kurulmasiyla din ve devlet islerinin birbirinden ayrildigi ve laik egitime
gecildigi halde, din egitimi, Turkiye’de guindemdeki surekliligini korumaktadir (Devlet
ve Din lliskileri —Farkli Modeller, Konseptler ve Tecriibeler, 2003). Dinin kisisel ve
toplumsal éneminin bu denli vurgulanmasi, kultiriin bozulmadan yeni kusaklara
aktarilmasi igin buyuk bir gabanin harcanmasi, dinin gerek imam-hatip okullari ve
gerekse kiyafet serbestisine yonelik istemlerle giindemdeki surekliligini korumasi,
Tarkiye'de kdiltirlerarasi egitiminin yukarida belirtilen G¢ sac ayagdinin toplumun
degisik katmanlarinda yogdun ilgi gérdugunu gostermektedir.

Degisik baglamlarda belirtildigi gibi, yurtdisinda Turk vatandaglarina ve giderek
sayllarl artan Turk kokenlilere egitim kurumlarinda ayrica Turkge, Turk kalttrl ve

46



islam din derslerine katilma olanaklari veren ve cogunlukla Avrupa Birligi Uyesi
olan dulkeler, Tarkiye’nin kultUrlerarasi egitim konusunda izledidi politikalarla
yakindan ilgilenmektedirler. S6z konusu Ulkelerde calisan 6gretmenler, sik sik bu
konuda yoneltilen sorulari cevaplandirmak durumunda kalmaktadirlar. Tirkiye’'nin
kdltarlerarasi egitim alaninda etkin olmasini gerektiren bir dizi neden vardir (Kaya
ve Aydin, 2014: 11 — 31). Bunlardan birkacini sdyle siralamak ve acgiklamak
muimkundar:

a) Degisik Ulkelerdeki Osmanli mirasi,

b) Anadolu’daki gokkultirll, ¢cokdilli, ¢ok dinli, cok mezhepli mozaik,
c) Yurt digina isglcu gocu,

d) Turkiye'ye yerlesen yabancilar

e) Yurt digina yapilacak ekonomik acgilimlar.

f) Buyuk Orta Dogu Projesinde “liderlik” anlayisi

4. Kiiresellesme Siirecinde Kiiltiirlerarasi Egitim Sorununa Yonelik Bazi
Uygulamalar

1980’li yillarda yogun olarak tartisiimaya baslanan kiiltirlerarasi egitim, giinimuzde
kiresel 6grenme ile yeni bir boyut kazanmistir. Cinkl dinyanin her yerinden, her
zaman kitle iletisim araclari ile bireylere aninda ulasilabilmektedir. Zaman ve mekan
ayirimi yapmadan bireyler arasi gergeklesen bu iletisimi ve dolayisiyla etkilesimi
higbir politik sistem engelleyememektedir. Kapali toplumlarin olusturulmasi ve
devam ettiriimesi olanaksizlasmistir

Boyle bir ortamda, yerel boyutta etkin olacak kisiler, daha okul déneminde
kiresel boyutta disinen 6grenciler durumuna getirilmelidir (Hofmann 1995: 8).
Kiresellesme; her seyden dnce, mekan ve zamanin yeni bir boyut kazanmasidir.
Kiresellesme, sadece uzaklara ulagabilecek sistemler olusturmak olmayip, sosyal
alandaki deneyimler arasindaki baglantilara da yeni bir boyut kazandirmaktir.
Her gun yaptigimiz davraniglar, artan bir sekilde, dinyanin géremedigimiz ve
ulasamadigimiz bolgelerinde olup bitenlerden etkilenmektedir. Diger yandan, yerel
yasam sekilleri, dinya igin bir zenginlik kaynagi olmaktadir. Kiresellesme, basit bir
sekilde, ¢cok uzakta degil, yakin ¢gevremizde olusan bir olgu olarak algilanmalidir.
Yasamimizin kiresellesmesi glinliik yasantimizi etkiler. Bu, su anlama gelmektedir:
Buglinkl egitim ve 6gretimin hedefi; bir taraftan yerel ve ulusal, diger taraftan
kuresel boyutta sorumluluk Ustlenebilecek, tutum olusturabilen nitelikte bir genclik
yetistirmektir (Hofmann 1995: 8).

Kiresel Ogrenme Grubu ve “kiiresel” kavrami amaca uygun iki anlama geldiginden
dolayl burada “kiresel 6grenme” kavramini kullanmaktayiz. Boylece “kiresel’
s6zclgu, evrensel anlaminin yaninda, butlnsel bir anlam da tasimaktadir. “Grup”,
kiresel 6grenme kavramindan, butin egitim kurumlarinda kiresel boyutta,
bagimsizca karar vermek ve eylemde bulunmak igin kiresel bir bakis agisinin
verilmesini anlatmaktadir. Olaylari ve sorunlari dinya genelinde ve butunlik
baglaminda anlama yetisi, munferit konu alanlariyla ilgili degildir. Bu yeti daha ¢ok
distnme, karar verme, algilama ve eylemde bulunmaiile ilgili bir gorus ve gelecekicin
onemli sosyal yeteneklerin betimlenmesidir. Ayni grup, ancak bu dogrultuda egitim
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gOrmus bireylerin; bitln insanlarin yararina karar alabileceklerini distinmektedir.
Mevcut durumu ve problemleri evrensel ve bitinsel bir dil baglaminda gérme
yetenegini edinmek, ayni veya kendine 6zgl konu alanlari ile mimkun degildir.
Bu yetenek, 6zellikle algilama, dislinme, karar verme ve eylemde bulunma seklini
gOsterir. Kiresel 6grenmenin dar bir cercevede irdelenmemesi icin, bu 6grenme
yaklagiminin gelismekte olan Ulkelere ydnelik siyasal, ¢cevre, baris ve insan haklari
egitiminin gelistiriimig bir sekli olmadidi burada acik bir dille vurgulanmaktadir.

“Kuresel 6grenme”, yukarida belirtilen konularin ve sorunlarin algilandigi bir
gOrustur. Bu goéris, kiresellesme surecinde egitim ufkunun geniglemis seklidir.
“Kuresel 6grenme” gorisiine sahip kisi ile olaylar arasindaki baglantilari, kesismeleri
ve ortak ilkeleri odak alir. Kuresel egitim, amacina ancak disiplinler arasi egitim
yaklagsimindan yararlanarak ulasabilir. Kiresel egitimin amaci, ¢ocuklara ve
genclere asagidaki sorulari cevaplandirma yetenegi kazandirmaktadir:

a) Su an sahip oldugum yer nedir?
b) Dusincemi hangi diizeyde ve nasil ifade edebilir ve etkide bulunabilirim?
(Graf-Zumsteg 1995: 18).

Graf-Zumsteg (1995: 18 ve devami), “kuresel 6grenme” ile “kiltlrlerarasi egitimi”
asagida belirtildigi gibi karsilastirmali bir sekilde ortaya koymaktadir: Kiresel
egitim bilimi igin gorusler 30 yil kadar énce, Almanca konusulan Ulkelerde ortaya
atilmistir.  Kaltdrleraras) egitimin  egitimle ilgilenen c¢evrelerde konusulmasi,
glinimuizde de pek o kadar eskiye gitmemektedir. Geleneksel gdégmen Ulkeleri
olan Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’'daki asimilasyon ve toplumsal
ayirimcilik (Segregation) yerine, kiltirel etnik gruplarin varliklarinin kabultine iliskin
diglnceden yola cikarak, yetmigli yillarin ortalarinda, Avrupa’da da kulturlerarasi
egitim konusu tartisiilmaya baslanmistir. Bu kavram, Avrupa Parlamentosu’nun 1977
yilinda gé¢men cocuklarinin egitiminin  Avrupa Birligi Uyesi ulkeler i¢cin hukuken
baglayici yonergelerin ¢ikarilmasiyla yayginlasmistir. Gegen sire igerisinde Avrupa
Ulkelerinde degisik programlar geligtirildiginden, bu kavram, bugln degisik sekillerde
algilanmaktadir.

Bu degisik gelismelere karsin, kdltirlerarasi egitim alaninda genel egilimler
bulunmaktadir. Yeni gelismelere gore, kulturlerarasi egditim; sadece yabanci
dgrencilere, baska bir deyisle farkli gruplara yénelik kullanilan bir kavram degildir.
Boylece kdltlrlerarasi egitim ile kiiresel 6grenme arasinda siki bir isbirligine olanak
taninmaktadir. Fakat buna ragmen, bu kavramin kendine 6zgu bir alani oldugu g6z
ardi edilmemelidir.

Gittikge artan goé¢ olgusunun 6neminden dolayi, kilturlerarasi egitimi temel alarak
geligtirilen programlar, degisik kdltir ve dillerin bulustugu ortamlarin sorunlari
Uzerine yogunlagmaktadir. Boylece, kilturlerarasi egitim; daha ¢ok kisiyi ilgilendiren
sorunlari irdeler ve kilturel farklar icin olumlu bir bilincin olusmasina hizmet eder.
Kaltirlerarasi egitim, kiresel 6grenmenin tersine, toplumsal analizler icermez.

Buna karsin kiresel 6grenme; toplumsal ile politik iliskileri odak alir ve yapisal
benzerlikler, esitsizlikler ve adaletsizliklere kargi etken bir bilincin olugsmasi igin
¢aba harcar. Bu 6grenme sekli go¢ baglaminda, 6rnegin siyasal ve sosyal nedenleri
temel alir.
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Graf-Zumsteg (1995: 19), klltirlerarasi egitim ile kiresel 6grenmenin ortak
noktalarini, asagida gosterildigi gibi ifade etmektedir:

a) Her iki yaklasim, insan haklarini temel almakta ve kiltirlerin esdegerliliginden
yola ¢ikmaktadir.

b) Her iki yaklagim, duygusal yakinlik ve uzaklhigi cocugun gelisimine uygun olarak
birbiriyle bagdastirmaya c¢alismaktadir.

¢) Yabanci dismanligina ve irkgilida karsi birlikte miicadele edilmektedir.

d) Her iki yaklasim, toplumsal ve siyasal boyutlariyla egitim arastirmalarinda
hemen hemen hi¢ yer almamistir. Bu konuyu, simdiye kadar etkilenen gruplar
veya ogretmenler giindeme getirmiglerdir.

e) Her iki alanda eski programlar sorgulanmakta ve yeni tanimlar aranmaktadir.

Graf-Zumsteg (1995: 19), calismasinin 0zu olarak kiresel 6grenmenin yararlarini
dort ana baslik altinda toplamaktadir. Bunlar sirasiyla sunlardir;

a) Egitim ufkunu genisletmek,

b) Ozdesligi sorgulamak — iletisimi iyilestirmek,

¢) Yasam seklini yeniden distinmek,

d) Yoresellikle kiresellik arasinda ilinti kurmak ve yasami etkin bir sekilde
dizenlemek.

Kalthrlerarasi egitim ile kuresel 6grenme; cok dilli, cok kulturli ve dinler arasi
diyaloga odakl 6grenme sadece okul cagindaki cocuklara yonelik egditsel bir etkinlik
degildir. Bu tur egitsel etkinlikler toplumu olusturan bitin kusaklar kapsar. Clnki,
egitim kurumlarinca alinan 6nlemler; asil hedeflerine, toplumun tamamina yonelik
olduklari zaman ulasabilirler. Cocuk okulda 6grendiklerini arkadas cevresinde
ve evde tartigsarak pekistirir. Ayrica, okulda verilen egitimin amaci, aile bireyleri
arasinda yabancilasmaya yol agcmak degildir. Egitim ve 6gretim uygulamalarinda
aile bireylerinin toplumsallasma sureclerine yer vermek, 6zellikle gégmen egitiminde
bayudk bir Snem tagimaktadir.

Geleneksel ve kiresel 6grenme arasindaki farklari asagdidaki tablo agikca
gostermektedir (Graf-Zumsteg 1995: 27):

Geleneksel 6grenme Kiiresel 6grenme

a) Yoresel yogun diinya gortsu a) Kuresel diinya gorlisu hakimdir.
hakimdir.

b) Cografi agidan yakindan uzaga b) Yoresellik ile kiiresellik arasinda
prensibi temel alinir. baglanti kurulur.

¢) Uzak yorelerin genglerinin deneyim | ¢) Uzak yorelerin genclerinin yasam
alanlarindan uzak kalmaktadirlar. alanlari ile de baglantilidir.

d) Bilgi, branslar ve branslari olusturan | d) iliski kurularak sistemlerle baglantili
alt bolimler kanali ile aktarilir. disunme tesvik edilir

e) Ogrenen edilgen rol Ustlenir. e) Ogrenen etkin rol tstlenir
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f) Tahmini soyutlama verilir. f) Ogrenenlerin deneyimleri kabul ve
tesvik gorir

g) Akilcilik 6n plandadir. g) Fantezi, yaraticilik ve duyusallik
Ozendirilir
h) Rekabet ve yarigma vardir. h) isbirligi ve dayanisma vardir.

Graf-Zumsteg'in egitim ve dgretimle ilgili bu gorusleri, Alkan'in (1995: 41) gérusleriyle
karsilastirilirsa, kiresel 6grenmenin Alkan'in kullandidi "¢cagdas egitim" kavramina
¢ok yakin anlamda kullanildigi séylenebilir. Clinki, Alkan da 6grenme ve 6gretme
sureclerinde yeni kavramlar olarak yaraticilik, yapicilik, kesfetme, icten guduleme,
problem ¢bzme, yetenek cesitliligi gibi kavramlari kullanmaktadir.

Kiresellesme; ulusal sinirlari, yerel toplumsal boyuttan evrensellige dogru genisleten
bir stregtir. Bu surecin etkin bir sekilde hizlandiriimasi igin; egitim alaninda halen
yogun bir sekilde kullanilan geleneksel ara¢ ve gereclerin kullanimindan ¢agdas
teknolojinin kullanimina gecis saglanmahdir. Cagdas egitim, ancak gelecegin
teknolojileri ile dinyada buyUk bir hizla Uretilen bilgilere ulasmak, onlari toplamak,
degerlendirmek ve baskalarinin da hizmetine sunmakla mimkuin olacaktir.

5. Kiiresel Ogrenme ile Kiiltiirlerarasi Egitim iliskileri ve Bazi Uygulamalar

“Kaltarlerarasi egitim” ve “kiresel 6grenme” ana hatlariyla ortaya konulduktan sonra
kilthrlerarasi egitimin 6n basamag olan iki dilli ve iki kltarlu editim ele alinacaktir.
Farkl gruplar, diinyanin her yerinde 6zel konumlara sahiptirler. iginde yasadiklari
toplumun farkl gruplara ve farkl gruplarin o topluma bakis agilari, ¢esitli nedenlerden
dolayi degisik olmaktadir. Bazi Ulkeler, farkli gruplari o toplumun vazgecilmez bir
parcasi, kultar, dil ve dinleriyle s6z konusu toplum igin bir zenginlik kaynagi; bazi
Ulkeler ise, farkli gruplarin toplumdaki varoluslarini ulusal birligin olusumunda bir
tehlike potansiyeli olarak gérmektedirler (Waldschmidt — Nelson, 2004: 145 — 163).
ikinci kategoriye giren Ulkeler, kiiltirlerarasi egitim konusunun bagka (ilkelerde
tartisiimasina bile tepki gosterebilmektedirler. Clinkl baska Ulkelerdeki demokratik
gelismeleri kendileri igin birer tehdit unsuru olarak algilayabilmektedirler.

6. Kiiltiirlerarasi Egitim ve Farkli Gruplar

Farkli gruplarin bir kismi; bulunduklari toplum iginde, kilttirel asimilasyon sonucunda
kaybolacaklarini dusunurler. Bundan dolayi 6rnegin Guney Amerika, Amerika Birlesik
Devletleri ve Kanada'ya gé¢ eden Almanlar, uzun yillar Aimanya’da kalanlara gore
geleneklerine daha bagl bir sekilde yasamiglardir. Benzer davraniglari bugin yurt
diginda bulunan Turk vatandaglarinda da izlemek mumkundur. Farkli gruplarin bir
kismi ise, cogu kez asimilasyon korkusundan dolayi, buttin giglerini, kendini sayica
blylk gruba karsi savunmak igin kullanirlar.

Farkli gruplarin diger bir kismi ise, s6z konusu toplumda bulunmayi bir ayricalik
olarak algilayip, ailece butin olanaklardan en iyi sekilde yararlanmaya caligir.
Farkliliklarini gizlemeye calisan gruplara da sik sik rastlanmaktadir. Psikolojik
olarak, farkl grup dyeleri, hakim grup Uyelerince surekli izlendiklerini disunurler ve
g6ze carpmamak icin farkhliklarini gizlemeye caligirlar. Kimliklerini gizleyen veya
gizlemek zorunda birakilan farkli gruplar, birka¢ kusak sonra kdltiirel kdkenlerini
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sorgulamaya baslamaktadirlar. Goruldigu gibi farkli grup mensubu olmak c¢ok
hassas bir konudur. Bu konu 6zellikle politik agidan, istismar edilmemelidir.

Farkh gruplarin varlidi, toplumlarin birbirlerini yakindan tanimasi ve birbirleriyle
kaynasmasi olarak algilanmalidir. Bu tanima ve kaynasma surecini kolaylastirmak,
toplumsal kurumlarin 6nemli gorevleri arasinda yer almalidir. TUrkiye 6érneginde go¢
ve egitim konusuna deginildiginde, 6zellikle anadilde verilen dersler akla gelmektedir.
Yurtdisinda geleneksel programlar gercevesinde yuratulen Turkge derslerinin yararli
olmadigi (Doyuran 1990: 359) ve hatta gégmen c¢ocuklarin topluma uyum sirecini
geciktirdigi iddia edilirken, bu dersin, iki kaltir ve iki dili kapsayan bir program
cercevesinde duzenlenmesi gerektigi de sik sik vurgulanmaktadir.

Egitim alanindaki gelismelerin, tek dil ve tek kulltlr ilkelerine dayali milli egitim
sistemlerinde de zamanla iki dilli ve iki kaltarld, ¢okdilli, gokklttrll, ¢ok dinli ve ¢ok
mezhepli 6gelerden olusan kdltirlerarasi egitim ile kiiresel 6grenmeye de olanak
tanidigi izlenmektedir. Uygulamada edinilen deneyimlere gdre iki dilli ve iki kultrl
egitsel etkinlikler, kulttrlerarasi egitim ve kiresel 6grenme icin dnemli bir zemin
olmaktadir.

7. Farkh Gruplara Yénelik Program ilkeleri

Uygulanabilir bir egitim programi belirli ilkelere sahip olmaldir. Farkli gruplara

yonelik bir ek egitim programinin gelistiriimesi igin:

a) Ik asamada Tirkiye'deki toplumsal kurumlar (aile, okul, boszamanlari
degerlendirme alanlari, is dinyasi, tarihsel gelismeler vs.) ayrintili bir sekilde
incelenmeli ve ihtiyag belirlenmeli.

b) Ikinci asamada farkli gruplarin konumu, istatistiksel veriler 151§ altinda
yorumlanmali. ClnkU hedef grubun sayisal buylkligu, egitsel etkinliklerde
belirleyici faktérlerden biridir.

c¢) Uglincliasamada kuramsal bilgi ve pratik deneyimler dogrultusunda, uygulamaya
yonelik 6zel projeler gelistirilip yurattlmeli. Bitln bu projelerin sonuglari konuyla
yakindan ilgilenenler tarafindan tartigiimali.

d) Doérduncu agsamada elde edilecek veriler isiginda taslak bir program gelistirilmeli.

e) Taslak program hedef grubun konumuna gére uygulamaya dénasturtimelidir.

8. Almanya’daki Uygulamalar

Bu ilkelere gore 6rnegin Almanya’da iki dilli ve iki kulturli bir egitim programi
gelistirilmigtir (Coskun 1987). Bu program gelistirme sureci ana hatlariyla
soyle olmustur: “Uygulamada yurGtilen etkinliklere iki dilli ve iki kdltarld egitim
ile kiltirlerarasi egitim geregdi aile, okul ve okul disi alanlardan ilgi duyanlar da
katiimiglardir. Bu farkh alanlarda esgudimli yurdatilen uygulamali calismalar,
literatlr arastirmasinda oldugu gibi ¢ asamada gelisme gosterdi: Uygulamal
¢alismalar baslangicta daha ¢ok Turkiye'de ilkdgretim ve ortadgretim esnasinda
yaygin olan geleneksel egditim yontemleri ile yuUratiliyordu. Bu calisma sekli
zamanla Almanya'daki pedagoji egitimi esnasinda edinilen bilgiler ve stajyerlerle
yapilan ¢galismalar sonucunda toplumsal yonu agir basan egitim bilimsel bir karakter
kazandi. Bunda, projedeki toplumsal 6grenme alanlarinda staj yapan egitim
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fakultesi 6grencilerinin 6nemli katkisi olmustur. Proje—nin son yillarinda ise bu
¢alismalar, sosyal hizmetler ve danismanlik alaninda basvurulan tekniklerin etkisi
altinda kalmistir. Son asamadaki gelismelerde sosyal danisman yetistiren Meslek
Yuksek Okulu stajyer 6grencilerinin roll, kiigimsenmeyecek kadar etkili olmustur.
Okul egitim bilimi (Schulpadagogik) ile toplumsal egitim bilimi (Sozialpadagogik)
arasindaki esgudum, tarimdan sanayi ve sanayiden bilgi toplumuna gegiste
vazgegilmez bir unsur olarak ortaya ¢ikmistir.” (Cogkun 1997: 15-16).

Almanya’da oOzellikle 2002’li yillardan itibaren sivil toplum kuruslarinin ¢okdilli,
cokkalturll, cok dinli ve gok mezhepli etkinliklerin dizenlenmesine, uygulanmasina
ve yayginlagtiriimasina buyuk bir ilgi duyduklari izlenmektedir. Bunun olumlu
etkileri 2015 yilinda Suriye’den Almanya’ya gelen gégmenlerin karsilanmalarinda,
agirlanmalarinda, dil kurslarina yerlestiriimelerinde, istihdam olanaklarinin
arastirlmasinda goruldi. Yukarida belirtilen Onlemlerin yetmisli, seksenli ve
doksanl yillara gére daha iyi organize edildigi vurgulanmaktadir. Burada Aachen
kenti belediye baskani Marcel Phlipp’in "Dialog der Religionen" adli dokimandaki
Onsozine yer verilecektir (2015).

“Aachen; canl ve uluslararasi, aile dostu ve sosyal bir kenttir. Kent sakinlerinin
Ugte birinin gegmisinde gogmenlik yatmaktadir. 160’'tan fazla millete mensup insan
toplulugu, ait oldugu soya, vatandasliga, inancina bakilmaksizin kentimizde yeni
bir yurt edinmistir. Avrupa kenti Aachen sahip oldugu ticaret ve bilim kenti dnemi
ile Buyuk Karl'in déneminden beri kultUrlerarasi ve dinler arasi muibadelenin
(degisimin) oldugu bir yerdir.

2005 yilinda kent uyum sdzcusunun yonetiminde kurulan “Dinlerin Diyalogu” Calisma
Gurubu (DerArbeitskreis “Dialog der Religionen”) baris, anlasma (uzlasma), karsilikh
saygl, de@erler ve toleransi desteklemektedir. Bu ¢alisma gurubu kentte dnemli bir
kurum haline gelmistir. Egitim ile meslek, topluma katilim ve insanlarin birbirleriyle
anlasmalari giinlik yasamin glincel konulari s6z konusu oldugu durumlarda 6nemli
destek saglamaktadir. Dinlerin temsilcileri, cemaatlerinde ve birbirleriyle iletisim
kuran ve degerli multiplikator kisilerdir. Bu diyalog dogrudan insanlarin birbirlerini
kabullenmeleri, birbirlerine saygi duymalari ve agik olmalari baglaminda bir bilincin
olusmasina hizmet etmektedir. Béylece Aachen kentinde yasam kalitesi korunmakta
ve artmaktadir. Bu kultirel gesitliligi bitin katilimcilarin potansiyeli ve angajmani
olarak ¢ok énemsiyorum. Cunkl bizler hepimiz Aachen’iz.”
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Yukarida anilan bu dokiimanda asagidaki konular ele alinmaktadir:
Aachen kentinde birliktelik icim tam bir barig

Dinler arasi takvim Aachen kentinde Yunus Emre Camisi

Baha'i Bilal Camii

Cemaat yonetmeligi islam cemaati

Budizm Bosna Hersek

Hiristiyanlik Avuzar Camii

Kelime-i sahadet Alevilik

Rab'bin duasi * “Hz. Ali'den baska yigit, Zllfikar'dan
baska kili¢ yoktur”

Hiristiyan kilisesinde Uyelik Yahudilik

Protestan kilisesi * Yazil 6greti

Hiristiyan Birligi * 86zIU ogreti

Ortodoks kilisesi * Yahudi yasami

Hinduizm Aachen kentinde Yahudi Cemaati

* Kaynaklar Baris icin dinler

* Upanisadlar Elektronik iletisim ve koordinasyon

* Destanlar * Aachen kentinde yerel uyum merkezi

Aachen kentindeki Hindu Cemaati “Dinlerin Diyalogu” Calisma Grubunun
etkinlikleri

islam Surekli etkinlikler

islam nedir? Diger angajmanlar

Mdaslumanlarin inandiklari Yayinlar

islam’in 5 sarti

Dokumanin incelenmesinden yukarida anilan ibadethanelerde ve bulusma
yerlerinde guncel gereksinimlerin karsilanmasi igin ¢aba harcandigi ve benzer
etkinlikler duzenlendigi goérllmektedir. Klltlrlerarasi egitim baglaminda atiimasi
gereken bir sonraki adim su olmalidir: S6z konusu topluluklarin Ulkelerinde sadece
dini bayramlar (etkinlikler) kutlanmamaktadir. Tarihten slregelen kiltlrel veya
resmi bayramlar da bulunmaktadir. Bu tur bayram ve etkinlikleri de kapsayan bir
dékimindn hazirlanmasi ve ilgi duyanlara ulastiriimasi igin kultir dernekleri ile de
isbirligine gidilmelidir. Senkyr (2008), azinlik haklarinin birgok Avrupa ulkesinde
oldugu gibi Aimanya’da da anayasal guvence altina alindigini belirtmektedir.

9. Tiirkiye’deki Uygulamalar

Tark egitim sistemi genelde milliligi (ulusalligi) temel alan bir sistemdir. Bu; Turkiye
Cumbhuriyetinin buyuk bir imparatorlugun ¢okusiunden sonra kurulmus oldugundan
kaynaklaniyor olabilir. Buna ragmen, dil ve kultire olan ulusal yaklagimin étesinde,
Lozan Antlasmasiyla Turkiye’de bulunan azinlik gruplara egitim alaninda taninan
Ozel haklar disinda (Dora, 2004: 1-2), dilsel ve kiiltirel alanda bazi etkinliklere
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yer verilmektedir. Farkh gruplarin 6zgin muziklerini yapmalarina, bayramlarini
kutlamalarina, 6zel dersanelerde anadillerini dgrenmelerine izin verilmektedir.

Tarkiye, yukarida da belirtildigi gibi, yabanci Ulkelere gonderdigi iscilerden dolayi
bircok Ulke ile kdltirel ve egitsel baglamda ikili anlagsmalar yapmistir. Turkiye,
Avrupa Birligi uyum yasalari gercevesinde Anadolu’da yasayan degisik gruplarin
dil, kultar ve dini dzelliklerini egitim alaninda g6z dniinde bulundurmak durumunda
kalmaktadir. Turkiye'ye gelen ve ileride gelecek olan yabancilardan dolayr da
Tarkiye, Ulke icinde de egitim alaninda yeni kavramlar, projeler, programlar, okul
organizasyon tipleri, 6gretmen yetistirme modelleri, egitim ve dgretim materyalleri
gelistirme konularinda ihtiyaglara cevap verecek politikalar gelistirmek durumunda
kalacaktir.

Farkli gruplarin egitimi konusunda; zamaninda gerekli bilimsel calismalar
baglatiimazsa, Iskandinav (lkelerinde farkli gruplarin anadillerinde basilip
Turkiye’de dagitilan kitaplarin drneginde oldugu (Sabah 3.6.2004) gibi Tirkiye'de
uygulanmasi gereken ek egitim - 6gretim programlari Avrupa Birligine Gye Ulkelerde
gelistirilip Turkiye'ye sunulabilir. Halbuki Uglincii Diinya tlkelerindeki program
gelistirme deneyimlerine gore; dzellikle egitim ve 6gretim programlari bir Glkeden
digerine transfer edilmemeli. Programlari, uygulanacak Ulkelerdeki bilim insanlar
gelistirmelidirler.

Tark Cumhuriyetleri ile Turk ve akraba topluluklardan Tirkiye’ye gelen 6grencilerin
egitimleri konusunda gerekli basariya ulasiimadigi vurgulanmaktadir (Kavak ve
Baskan 2001: 11). Baslangigta, Turk egitim sisteminde bu gruplarin durumlarinin
tek tarafli uyum mu? asimilasyon mu? kultirel cogulculuk mu? olarak disunuldigu
resmi kurumlarca agik bir sekilde belirtiimis olsaydi, bu alanda daha basarili
olunabilirdi. Program gelistirme ilkelerine gbre hedef yeterince acik (anlagsilir)
olmayinca, alinmasi gerekli dnlemleri belirlemek de kolay olmamaktadir.

Azimsanamayacak sayida Turk 6grencisi yurtdisinda egitim gdrmektedir. Avrupa
Birligi baglaminda Turk dgrencilerinin Avrupa Ulkelerinde, s6z konusu ulkelerden
ogrencilerin de Turkiye’'de degisik programlara katilma olanaklari bulunmaktadir
(Kisakurek, 2003: 9 — 32). Bu 6grenci degisimi; Turkiye ve Avrupa Birligi agisindan,
ayni zamanda kultrlerarasi egitim siirecine 6nemli olumlu bir etkisi olacaktir.

Kiiltirel gogulculuk yaklagimi, go¢ sirecinden bir taraftan etkilenenler ve diger
taraftan icinde yasadiklari toplum igin avantajli olmaktadir. Avrupa Birligi Uyeligi
ile ilintili olarak yapilan hukuksal uyarlamalara karsin, ginumuzde farkh gruplarin
egitimi, egitim kurumlari dizeyinde yeterince tartisiimamaktadir. Egitbilim alaninda
da gerekli calismalar, salt Avrupa Birliginin istekleri Uzerine degil, Turkiye’deki
cagdas gereksinimleri karsilamak amaciyla baslatiimalidir. Tartismalarin  bu
bolimde deginilen gelismeler temelinde yuratilmesi, bir taraftan farkli gruplarin ve
diger taraftan da sayica blyuk grubun yararina olacaktir.

Turkiye, yurtdisi egitimi alaninda da kendi bakis acisini gelistiremediginden

dolayl konuya genelde batili Ulkelerin gelistirdigi kavramlarla yaklagsmaktadir. Bu
nedenle gelismeler, s6z konusu Ulkelerce yonlendiriimektedir. Aslinda Turkiye bu
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konuda yeterli deneyime sahiptir. Tlrkiye, Turkiye’deki farkli gruplarin egitimlerine
iliskin sorularin gelmemesi icin anadil, kiltir ve din egitimi konularinda temkinli
davranmayi yeglemektedir. Giliniimiizde Avrupa tlkelerinde islam din dersi; dil ve
kultir egitiminden daha yogun tartisiilmaktadir. Amag; farkli gruplara yénelik anadil,
kiltdr ve din egitiminin mezhepsel bir etkinlige indirgenmesi veya donustirilmesi
olmamalidir. Bu konu eseren diger boluimlerinde tekrar ele alinmaktadir. Calismalar,
farkl gruplara verilecek ek bir egitimin dil, kiltir ve istege bagl din olmak Uzere
Ucli bir sac ayagi prensibine dayandiriimalidir. Bilindigi gibi Almanya’nin bazi
eyaletlerinde din dersi yerine, felsefe, etik veya mantik dersi verilmektedir.

10. Gogmen Egitimi Alaninda Yaygin Genel Kuramlar

iki dilli ve iki kiltirli egitim, egitim bilimi alaninda yaygin genel kuramlar 1siginda
da ele alinmaktadir. Ornegin sembolik iletisim kuramina gére (Krappmann, 1978:
132; Tillmann, 1989: 37) egitim ve 6gretim etkinlikleri kanaliyla bireye asagidaki
niteliklerin kazandiriimasi énerilmektedir:

a) Orf ve adetleri yorumlayarak algilayabilmek,
b) Kendini baskasinin yerine koyabilmek,

c) Celiskili durumlari igine sindirebilmek,

d) Dili en iyi sekilde kullanabilmek.

Farkli grup Uyeleri, uluslararasi iletisim dilleri olarak bilinen ingilizce, Almanca,
Fransizca gibi diller disinda ¢ogu kez en az iki dili 6grenmek durumunda
kalmaktadirlar. Bunlardan biri Glkede butin bireyler arasinda iletisimi saglayan
resmi dil -isvigre, Kanada, Hindistan, Pakistan, Belgika, Hollanda, Almanya gibi bazi
Ulkelerde birden fazla resmi dil olabilmektedir- ve digeri ise farkli grup mensuplari
arasinda konusulan dildir.

Farkh grup uyeleri, karsilastiklari sorunlari daha kolay asabilmek igin, bu temel
nitelikleri edinme sonucunda olusacak bir 6zdesligi kazanmalidirlar. Bu nedenle,
farkl gruplara verilecek derslerin amaci, bdyle bir 6zdesligin edinilmesinde gerekli
destedi saglamak olmalidir. Uygulama alaninda edinilen deneyim ve yapilan
g6zlemlere gore; farkh gruplarin gocuklari, baskin gruplarin gocuklarina karsin,
orf ve adetleri yorumlayarak algilamak ve geligkili durumlar i¢ine sindirmek gibi
konularda daha fazla gaba harcamak durumunda kalmaktadirlar. Bu olgu Tirkiye'ye
gelen degisik 6grenci gruplari i¢in de gecerlidir.

Yurtdisinda tamamlayici (takviye) ders olarak nitelendirilen Tirk¢e anadil dersinin
yarurlikteki programi “tek dilli” ve “tek kultarli” cevre kosullari géz 6ninde
bulundurularak gelistiriimistir. Halbuki, gé¢menlerin gecirdikleri toplumsallagma
asamalarinda Alman dili ve kultirinde kazandiklari ve ileride kazanacaklari bilgi ve
beceriler dikkate alinmalidir. Yukarida deginilen calismalar ve deneyimler 1siginda
Almanya’daki Turk 6gretmenlerinin verdigi Turkge dersleri, en az iki dili ve iki kultiru
kapsayacak ve okulun 6tesinde, icinde yasadiklari toplumun degisik kurumlariyla
iletisim kurabilecek yetileri kazandiracak sekilde bir program taslagl bigiminde
gelistiriimigtir. Bu program taslagi degisik tarihlerde yapilan yayinlarla tanitiilmaya
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ve tartismaya calisiimistir (Coskun 1979; 1981; Coskun / Kaya 1990; Coskun vd.
1983; Coskun 2000).

Bu calismalara ydnelik bir kuramin gelistirimesi amaciyla, saptanan ilkelere
yukarida da deginildigi gibi, ilk agamada Turkiye'de aile ve okul gibi kurumlarda
toplumsallasma kosullari ile ilgili yayinlar incelenmigtir. Tark goég¢men aileleri
drneginde oldugu gibi, gdcun Turkiye ve Turk isgilerini ¢calistiran Ulkeler arasinda iki
yonld tamamlanmamis ve ileride de devam edecek bir stre¢ oldugu gerceginden
hareket edilirse; Turk go¢cmenlerinin yasadiklari Glkedeki toplumsallasma kosullari
yaninda, Turkiye'deki toplumsallasma kogsullarinin da blylk bir énem tasidig
anlasilir. Clnkl Tuarkiye'deki kosullar, Turk 6gretmenlerini, tamamlayici anadil dersi
ve Islam din dersi gergevesinde dogrudan ilgilendiren, yurt disindaki toplumsallasma
kosullarina birinci kusak ve Turkiye ile siren baglar kanaliyla etkide bulunmaktadir.

Yukarida agiklanan nedenlerden dolayi, Turk 6gretmenlerinin galisma alanlarina
yonelik uygun bir program gelistirmek igin, egitimi ilgilendiren konulardan bagka,
toplumsallasma konusunda yapilan arastirmalar incelendi. Bu baglamda birka¢
onemli ve halen gé¢gmen egitiminde glincel toplumsallasma kuramlari ana hatlariyla
tartisildi (Boos-Ninning, 1981ve 1983; Neumann ve digerleri, 1977 ve Kreft, 1981).

Tartismanin salt kuramsal dizeyde kalmamasi igin, iki kultir ve iki dile dayanan
yaklasim, daha once gelistirilen projelerden biri olan "Giyimde Kiulturel Farklar"
(Coskun ve Farran 7 / 1982) konulu 6rnek dersin tanitilmasiyla ortaya konulmustur.
Bu 6rnek ders, cgesitli yas gruplarinda ve galisma alanlarinda, baska bir deyigle,
okul ve okul digi alanlarda kullanilacak niteliktedir. Farkli gruplarin ek egitimleri icin
bdyle bir yol izlenerek etkili bir program geligtirilebilir. 2000’li yillarda; din egitiminin
Tarkiye'de ve yurtdisinda yodun bir sekilde vurgulandigi gérilmektedir. Yurtdisinda,
ornegin Almanya’da, tartismalar mezhep temelinde yuritilmektedir. Program
calismalarinda bu gelisme g6z dninde bulundurulmahdir.

11. Farkh Gruplarin Egitiminde Yeni Yaklagimlar

Avrupa Ulkelerinde, farkh gruplarin egitiminde baslangicta asimilasyon ve milli
(ulusal) egitim tartisilmis ve bu duslince temelinde gelistirilen bazi modeller
uygulanmistir. Seksenli yillardan itibaren yabanci isci calistiran Ulkelerde bu
modellerin yerlerini yeni modellere biraktigi izlenmektedir. Buna ragmen Avrupa
Ulkelerinde milliyetciligin tekrar tirmanista oldugu gézlemlenmektedir. Bu bdlimde
Turkiye’deki farkli gruplarin egitimine 1sik tutabilecek yeni yaklasimlar zerinde
durulacaktir.

Eger Turkiye’de farkli gruplarin egitimi konusu 6zel olarak g6z ©6nlnde
bulundurulacaksa, bu alana ilgi duyanlar, her seyden énce, su gercedin bilincinde
olmalidirlar: Farkh grup olgusunun temel sorunu, iki kultir ve iki dilli insanlarda,
patolojik olmayan ve deforme olmamis basarili bir 6zdesligi olusturmak ve
gelistirmektir. Tki kiltiirlii gerceklik, Tiirk isci aileleri drneginde, siirekli Almanya ve
Tarkiye'yi dustinmek, Ozellikle Kreuzberg Sanat Dairesi tarafindan 1981 yilinda
yayimlanan "Sabahlari AlImanya ve Aksamlari Turkiye" isimli kitapta agik bir sekilde
anlatiimistir. Gog surecini iki defa yasamis olan Cropley'e (1979) gore diinyanin
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hemen hemen yarisinda normal durumlar, baska bir deyisle bir kultir ve bir dile
dayanan 6zdeslik s6z konusu degildir. Uluslararasi goéc¢in ve kuresel iletisim
olanaklarinin bu durumu daha da artiracadi dusuniimektedir. Nowak (2014)
glinimuzde goégten etkilenmeyen Ulkenin kalmadigini ileri sirmektedir.

Almanya’da iki dile ve iki kiltlire dayanan 6zdeslik (kisilik), sorunlu bir stire¢ olmaktan
¢ikamamistir. Bundan dolayi, farkli gruplarin gocuklarinda zor asilan 6zdeslik
sorunlari ve 6zdeslik bozulmasi, sik sik gérilmektedir. Bu sikligin; s6z konusu farkli
grup kaltirt ile Tark kiltura arasindaki farkliliklardan, uygun etkinlik programlarinin
azhigindan ve hatta okullarda bu konuya yeterince ilgi goésterilmediginden ortaya
ciktigi ileri sirtlebilir. Ornegin Tlrkgeyi yeterince bilmeyen bir égrenciye Tirkce
okuma ve yazmayi 6gretmek pek kolay olmamalidir. Tlrk 6gretmenlerinin bunun
Ustesinden gelmeleri blyUk bir ézveriyi gerektirir. Egitim bilimlerinin amaglarindan
birinin de 6gretmelik meslegini kolaylastirmak oldugu unutulmamalidir. Burada,
farkh gruplarin baskin grupla birlikte yagsamalarinin buyuk bir avantaj sagladigini
belirtmek gerekir.

Bu gercekler 1siginda, farkli grup ¢ocuklarinda benlik olusumu ve basarili olma
olanaklari bilimsel olarak ayrintilariyla arastiriimaldir. Literatirde iki kalttrla benlik
konusunda kuramsal temele dayanan ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalara,
Birk'in (1982: 5-15) "iki Kultiirlii Didaktik" ve Coskun’un (1987) “Turkge Anadil Dersi
Yerine iki Dil ve Iki Kiiltiirde Ders -Uygulamali Gégmenler Egitimi ve Bir Ozel Durum”
¢alismalarinda ele alinan guincel toplumsallagsma kurami ile ilgili yaklagimlar érnek
olarak verilebilir. Asagida U¢ yaklagim ana hatlariyla tartisilacaktir:

11.1 Iki kiiltiirlii Egitim Programi (Birk)

Birk’e (1982: 10) gore “iki kulturlu egitim programi”, gégmen 6grencinin anadil dersi
ile Aimanca dersi arasinda bir baglanti kurabilmesi ve okulun kendisi icin bir yagsam
ve deneyim alani olmasina yonelik olanaklar sunmalidir. Bu programin bdéyle bir
hizmeti sunabilmesi igin bazi kriterlerin olusmasi gerekir: Programin igerigi, her iki
kultdr 6gelerinden secilmelidir. Bunun icin gé¢men dgretmenler ile okul idarecileri
arasinda yogun bir isbirligi saglanmalidir. Yabancilar ile Almanlara yonelik egitim
ve Ogretim programlarinin igerikleri, birbirini tamamlamali ve uygulanan yéntemler
benzer olmalidir. Birk'in, gégmen ¢ocuklarin okul egitimi igin uygun bir programin
gelistiriimesini amaglayan bu girisiminde, her seyden 6nce, kiltir olgusundan
hareketle amacina ulagabilir. Fakat sembolik etkilesime gore, temel niteliklerden biri
olan dil alaninda ve okul diginda edinilen deneyimler, Birk'in galismasinda g6z ardi
edilmistir.

11.2 ki (Gift) Ozdeslik Kavramina Dayali Program (Knérzer)

Knorzer (1982: 47-62), calismasinda, Almanya'daki Tark genglerinin benlik
gelistirmesi ve pekistirmesi sorunlarinin aydinlatiimasinda psikanalizci Erikson
ve sembolik iletisim kurami temsilcisi Krappmann'a atifta bulunmaktadir. Knorzer
(1982: 59 vd.), temel ilkelerde birbirleriyle c¢elisen Erikson ve Krappmann'in
kuramlarini ayrintili bir sekilde ortaya koyduktan sonra, egitim alaninda alinmasi
gereken onlemleri soyle belitmektedir: Turk genclerinin oldukga saglam bir kisilik
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gelistirmeleri ve Erikson'un distnceleri dogrultusunda ben 6zdesligi ile sosyal
yeterlilik kazanmalari igin gelismis bir 6zdeglikle TUrk ve Alman toplumlariyla iletisim
kurabilmeleri amaciyla, aile ve okul 6ncesi alanlardan baslayarak, uygun énlemler
alinmalidir.

Knorzer, calismalarini; yukarida belirtildigi gibi, birbirinden olduk¢a ayri ve bundan
dolayi da gégmen sorununa iliskin olarak farkli algilamalara neden olan iki 6zdeslik
kavrami Uzerinde yogunlastirmaktadir (Kitzing ve digerleri 1985: 54). Bu nedenle
Kndrzer'in iki farkli yaklasima dayanarak egditim alaninda dnlemlerin alinmasini
istemesi, gé¢ olgusunu yakindan izleyenler tarafindan benimsenmemektedir. Bu
¢alismada iki kaltirl bir 6zdesligin zorunlulugu belirgin bir sekilde kanitlandigindan,
asagidaki alintiya yer verilmistir: "... Bu, bir Turk genci i¢in su anlama gelmektedir.
Kisiliginin ruhsal saglamhg: ile Turk ve Almanlarla iletisim kurabilmesi igin,
ebeveynlerinin bazi davranis bigimlerini hos karsilamadiklarini Aiman arkadaslarina
anlatmasi gerekmektedir. S6z konusu Turk genci, ayni zamanda, onlara anne
ve babalarinin da Turkiye'de yasamadigint ve Alman akranlariyla birlikte
yasamak zorunda ve isteginde oldugunu anlatmalidir. Tlrk oldugu igin kendisinin
horlanmasina izin vermesi dusunilemez. Ayni davranis Almanlarin da; kendisiyle
iletisim kurabileceklerini vurgulamasi gerekir. Ayni davranis sekli Turk ebeveynlerine
karsl olan tutumu igin de gecerlidir. Buna karsin, ebeveynlerine karsi, kendisinin
onlardan biri oldugunu da ortaya koymalidir" (Knérzer 1982: 55).

Go6¢ olgusu alanindaki deneyimlere goére, bir kisi tarafindan iki farkl toplumda
Ustlenilecek bir rol, iki kulttrin etkin oldugu bir ortamda olusan, iki dilli bir benligi
gerektirir. Bu gé¢cmenlere 6zgu benligin olusumu ve gelisimi icin de, bir gégmen
egitim programinin gelistiriimesi ve uygulanmasi, okul i¢i ve digI alanlarda 6gretim
bilgisi baglaminda bir dizi dnlemlerin alinmasini gerektirmektedir.

11.3 Uyumlu Benlik Programi (Kreft)

Kreft (1981:1) "Uyum, Kendi Kabuguna Cekilme, Entegrasyon Baglaminda
Almanya'daki Yabanci Iscilerin Benligi" konulu elestirel galismasinda, (¢ olasiliga

isaret etmektedir:

a) Kendi kulturel gelenek ve olgitlerini terk ederek, su ana kadar kazanilan benligin
kaybedilmesi,
b) Gettoda (varosta) kendi kabuguna cekilerek, kendi gelenek ve benliginin
korunmasi,
c) Oz benliginin korunup, Tirk ve Alman kltir geleneklerinin birbirine uyumlu hale
getirilerek, daha ileri ve daha gelismis bir diizeye gegilmesi.

Gogmenler icin arzu edilen de, Kreft'in “uyumlu benlik” olarak tanimladidi bu Gg¢lnci
olasiliktir. Kreft'in gortisiine gore, 6z ve Alman kultir geleneklerinin sentezi olarak
bir uyumlu benlik, yabanci azinliklarin benlik sorunlarinin tek insancil ¢gézimuduir.

Kreft, calismasinin diger bélimlerinde; yabancilarin benlik sorunlarini, kuramsal bir
benlik kavrami ¢ercevesinde ele almaktadir. Bu kavramin gelistiriimesinde degisik,
fakat kimi noktalarda ¢akisan kuramlara ve 6zellikle de Kohlberg'in arastirmalarina
yer vermektedir.
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Burada s6z konusu olan, gerek bireysel gelisme, gerekse sosyal yasam icin gerekli
tiim beceri ve yeteneklerin gelismesini hedef alan bir kavramdir. Kreft'in gérisiine
goOre bu kavram, bireysel ve sosyal gelisme arasindaki iliski konusunda gercekgi
aciklamalari mimkin kilmaktadir.

Kreft, ayni calismada, gogmenler igin dnerdigi ve tarihte basariyla gergeklestiriimis
uyumlu benlik i¢in Hlgnolari 6rnek vermektedir. Hugnolarin uyumlu benligi
basariyla gergeklestirmelerini yluksek egitim seviyelerine, sosyal statilerine ve
mezheplerine baglamaktadir. Kreft'in bu savini 2000’li yillarda Dogu Avrupa’dan
gelen gégmenlerin kisa strede uyum saglamalari teyit etmektedir. Gunimuzde
Almanya; Suriye’den gelen gd¢cmenlerin belirli bir diizeyde egitim almis olmalarina
ve belirli kalifikasyonlara sahip olmalarina 6zen gostermektedir. Almanya’nin bu
secici tutumu, Suriye’den gelen gégmenlerin kisa siirede Alman toplumuna uyum
saglamalarinin istenilmesinden kaynaklanmaktadir. Tark gdcmenlerinin Alman
toplumunda sosyal statisi dusuk degisik bir konuma sahip olmalarina karsin,
bu grup icin de “uyumlu benlik” 6zdesligini olanakli gérmektedir. Kreft'e goére din,
orf ve adetler, gd¢cmen grubunda uyumlu benligin gelismesini kolaylastirmaktadir.
Kreft burada Islamiyet ve Hiristiyanliktaki hosgéri olgusunu kastetmis olabilir. Her
iki dinde bulunan hosgoriiden yabancilar yararina faydalanmak igin, her iki din
temsilcilerinin birbirlerine yaklagsmalari gerekir.

Bu aciklamalardan sonra, Kreft tarafindan 6nerilen uyumlu benligin kazanilmasi
icin, bu siurece uygulamada nasil bir katkida bulunulmasi gerektigi sorusu ile karsi
karsiya gelinmektedir. G¢men egitimindeki olumlu deneyimler, uyumlu bir benligin
mumkun oldugunu isaret etmektedir. Bunun igin, her iki grubun, yani etnik azinligin
ve Alman cogunlugun basariyla gerceklestirilecek egditsel dnlemler sonucunda
birbirlerine hosgoruli davranip, yakinhk gostermeleri gerekir. Eger gé¢menlerin
Alman toplumuna karsi olan tutumlarinda dini geleneklerin 6nemli derecede etkisi
ve bu olgunun uyumlu benligin gelisiminde, Kreft'in sdyledigdi gibi, énemli bir rolu
oluyorsa, gocmen egitim programinda dini konulara da genel kiltir baglaminda
karsilastirmali egitim ¢ergevesinde yer verip 6n yargilari azaltmak, hatta mimkinse
ortadan kaldirmak gerekir (Coskun ve digerleri 1983: 22-29). Bu alanla ilgili olarak,
Ozellikle Lahnemann (1977 ve 1983) ve Brandt ve digerleri (1984) tarafindan yapilan
¢alismalara isaret etmek yerinde olacaktir.

Bu dini konular ileride koktendinciligin olugsmasina ve yayginlasmasina temel
olusturmamalidir (bkz. San 1996). Go¢gmen egitimi alaninda guincel konulardan biri
de Almanya’da islam din dersi 6gretmenlerinin ve imamlarin Alman (iniversitelerinde
yetistiriimeleridir. Bu baglamda Turkiye’deki Universitelerle isbirligine gidilmektedir.
Tarkiye'de Hiristiyan ailelerinin ¢ocuklarina din dersi verecek o6gretmenler ve
kiliselerde istihdam edilecek din gorevlileri henlz yetistirimemektedir. Fakat
Heybeliada’daki Ruhban Okulunun agilmasi igin ikili gérismeler devam etmektedir.

11.4. iki Dilli ve iki Kiiltiirlii Egitim Programi (Coskun)
Coskun (1987) yetmigli yillarin basindan itibaren, Almanya’da go¢ ve gelisme
alaninda kulturlerarasi egitimin 6n basamagi olan iki dilli ve iki kalturlu bir anlayis

gelistirmistir. Bu anlayigi, ana hatlariyla, asagida oldugu gibi aciklama olanag:
bulunmaktadir:
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a) Baskin gruba verilen egitim ¢ergevesinde farkli gruplara yer verilmesi,

b) Baskin grup egitim ve 6gretim programinin farkh gruplarin dillerini, kdltdrlerini
ve dinlerini iceren bir ek programla zenginlestiriimesi (2000’li yillardan beri
uygulamada mezhepler temelindeki egitime de yer verilmektedir.),

c) Ek programin, farkh grup Uyelerinin icinde yasadigi Ulkenin resmi dilini
ogrenmelerini ve mesleki kariyer yapmalarini, bagka bir deyisle toplumda belirli
bir statliye sahip olmalarini engellememesi,

d) Ek programa, diger farkli gruplardan ve baskin gruptan ilgilenenlere de katiima
olanaginin taninmasi,

e) Ek programda goérevlendirilecek 6gretmenlerin, dersleri iki dili ve iki kulturd,
gerektiginde cok dilliligi ve ¢ok kaltarlaligu géz énunde bulundurarak planlayip
uygulayabilmeleri,

f) Ek programin, ulusal dizeyde butinlesmeyi destekledikten sonra, her bireye,
uluslar Gstlu birliklerde ve uluslararasi arenada varligini devam ettirmek igin
gerekli donanimi edinmesinde katkida bulunmasi.

Eger Turkiye'de de farkl gruplarin egitim sorunlari devlet politikasi olarak egitim
kurumlari diizeyinde ele alinacak olursa, Kreft'in 6nerileri dogrultusunda Coskun’uniki
dilli ve iki kulttrlh konseptinden yararlanmak mimkun olabilir. Coskun (bkz. Cogkun,
Yilmaz ve Aksoy, 2015), Gzerinde galistigi konsept igin gelistirdigi materyalleri son on
yilda G¢ dilde tasarlamaktadir. Bu ¢ dilde tasarlanan materyallerde; hedef grubunda
konugulan diger dillere de yer verme olanadi bulunmaktadir. Farkli gruplarin
cocuklarinda “uyumlu benligin” gerceklestiriimesinin kolaylastiriimasi igin alinacak
bircok dnlemden baska, Turk egitim ve 6gretim programlari ile muhtemel farkh grup
egitim programini olusturacak etkinlikler arasinda bir baglanti kurulmahdir. Boyle bir
durumda, farkli grup Uyelerinin ihtiyaclarina gére hazirlanacak programlar i1siginda
dersi planlayacak, uygulayacak, degerlendirecek ve gelecek elestiriler 1siginda
dgdretmenlerin yetistiriimesi de gindeme gelecektir. Tlrkiye’de yagayan diller icin
ogretmen yetistirme sureci bagslatildi ve belirli bir sayida 6gretmen istihdam edildi.
Programin yayginlastiriimasi ve yasayan diller icin daha fazla 6gretmenin istihdam
edilmesi tesvik edilmelidir.

Farkli gruplarin ek egitimi, sosyal alani ilgilendiren bir konudur. Bilindigi gibi Tark
egitim sisteminin buglnkl yapisi ise Universiteye giris sinavlarina endekslidir.
Tark egitim sisteminin bu 6zelligi, 6grencilerin giderek sosyal alandan ve hatta
egitim kurumlarindan uzaklagsmalarina neden olmaktadir. Ozellikle bu noktada
Turk egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasi glindeme gelmektedir. Kanimca
farkli gruplar icin uygulanacak ek programlarin basarisi, sadece farkli gruplarin
bu programlara olacak ilgilerine bagli olmayip yetkili ¢cevrelerin, egitim sisteminin
yeniden yapilandiriimasinda, farkli gruplara yonelik ek bir egitim uygulamasina
yonelik yaklasimlarina bagl olacaktir. Yukarida deginilen yaklasimlar tartisilirken
gerek Turkiye’de gerekse Almanya ve diger ulkelerde 6zellikle din konusunun sik
sik gindeme geldigi izlenmektedir (bkz. Keyman 2005: 55-84).

12. Kiiltiirlerarasi Egitimin Uluslararasi Boyutu: Orta Dogu Boélgesine Tarihsel
ilgi

Ankara’da 10.10.2015 tarihinde Emek, Demokrasi ve Barig Mitinginde yasanan,
ylzUln Uzerinde insanin yasamina mal olan ve 500 kadar insanin yaralanmasina
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neden olan bombali saldirilarla Orta Dogu tekrar glindemde yerini almistir. Kasim
2015’te Paris ve Mali’deki terdr olaylari; konunun gelecek yillarda da gindemden
kolay kolay dismeyecegini gostermektedir. Orta Dogu, Turkiye'yi ve Almanya’yi
yakindan ilgilendiren énemli bir bélgedir. Almanlar érnegin Osmanli imparatorlugu
déneminde Berlin’den baslayip Turkiye’den gegen Bagdat tren hattiniinga etmislerdi.
Wikipedia’da (2015) Bagdat tren hatti konusunda asagidaki bilgiler yer almaktadir:
“Bagdat tren hatti, 1903 yilindan 1940 yilina kadar Osmanli imparatorlugu
doéneminde ve daha sonra olusan Ulkelerde insa edilen bugln Turkiye'de yer alan
Konya'dan Irak’in baskenti olan Bagdat'a kadar uzanan 1.600 km uzunlugunda
bir hattir. Bu hat, istanbul-Konya ve Suriye ile Irak’taki tali hatlarla birlikte 3.205
km’yi bulmaktadir. S6z konusu hat zamanin muihendislik saheseri ve en ¢ok
harcamanin yapildidi alt yapi projesi olarak aniimaktadir. Glineye ayrilan, Hicaz
hatti olarak adlandirilan, ayni zamanda planlanan ve insa edilen kol Bagdat tren
hattinin bir parcasi olarak goértlmelidir. Bu hattin insasi Batr’nin Orta Dogu ile her
zaman yakindan ilgilendigini géstermektedir (bkz. Besirli 1999; Lodemann 1990).
Bu ilgi giiniimiizde de devam etmektedir. Almanya 6rnegin Suriye’'de 1SiD’e karsi
micadelede kiresel koalisyonda taraf tutmaktadir. Turkiye agisindan da bdlgede
hayat bir an 6nce normallesmelidir. Bolgeden son zamanlarda binlerce miulteci
Turkiye veya Akdeniz (zerinden Almanya’ya gitmeyi ve orada yasamini sirdirmeyi
istemektedir. Almanya’da gé¢gmenlerin egitiminden mesleki uyuma kadar ayrintili bir
organizasyonun yurGataldigua izlenmektedir.

Kultarlerarasi egitim, birliklerin olusturulmasinda ve devam ettiriimesinde énemli bir
etkendir. Birliklerdeki serbest dolasim ve Ulkeler Ustl yasalar; zamanla bazi cografi
bdlgelerde dilsel, kullturel, dinsel, mezhepsel alanlarda kemiklesen sorunlarin
¢6zUmuinde yeni olanaklar sunmaktadir. Gunku kiltirlerarasi egitim etkinliklerinde
kultarel etkilesim sureglerini, batin katihmcilarin yararina sonuglar ¢ikarilacak bir
baglamda ele alinmaktadir. Bundan dolayi, kiltlrlerarasi egitimi géz ardi etmeyen
egitim sistemleri; yerel, ulusal, uluslar Usti boyutlarda ¢agdas islevlerini yerine
getirebilmektedirler.

Egitim bilimi 1s1ginda gelistirilecek kulturlerarasi bir egitim yaklasimi; Turkiye’'nin de
kiresellesme surecinde, yerel, ulusal, uluslar Ustu birlik ve uluslararasi boyutlarda
etkilesimli bir diyalog icine girmesini ve butin katilimcilarin yararina kilttrlerarasi
bir sentezin olugsmasini saglayacaktir. Dinyadaki gelismeler kiltlrlerarasi egitimin
evrensel, ¢cok boyutlu bir egitim yaklasimi oldugunu gostermektedir. Bundan dolayi
eserde guncel gelismelere de yer verilmektedir.

Bilylk umutlarla tartisilan Blylk Orta Dogu Projesi bir ara neredeyse unutulmustu.
Bdlgede yasanmakta olan kaotik durum, gelecekte ancak ¢cagdas egitim projeleriyle
giderilebilecektir. Clnku suregicinde “kirilan kalpler” ancak egitim yoluyla onarilabilir.
Bundan dolayi zaman gegirmeden egitime yatirim yapilmalidir. Onarim siirecinde de
uluslararasi politikalarin, komsularla olan iligkilerin ve Ulkelerin karsilikli tutumlarinin
onemli bir rol oynayacagi géz ardi edilmemelidir. Klltlrlerarasi egitim baglaminda
egitim ve 6gretim programlari alaninda galisanlarin, gelistirecekleri ve dnerecekleri
programlarin kabul edilebilir ve uygulanabilir olmasi icin, klresel gelismeleri
izlemeleri kacinilmazdir. Turkiye ve Almanya’nin kiltirlerarasi egitim alaninda
edindikleri deneyimlerden yararlanma olanagdi bulunmaktadir. Ayrica bdlgedeki
sosyolojik yapi dikkate alinmalidir.
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Ozellikle Turkiye'nin bulundugu cografyada Rusya’dan Cine, Cin’den Amerika
Birlesik Devletlerine kadar kiresel siyasal aktorlerin sayisi artmakta ve bu
aktorler gelismeleri dogrudan etkileyebilmektedirler. Bundan dolayr krizin
yasandigi bolgelerdeki Ulkelerin deneyimlerinden yararlanmanin da faydali olacagi
distnUlmektedir. Bu da eserde ortaya konulan kiltirlerarasi editim konseptinin
Tarkiye ve Almanya ile sinirh olmadigini gostermektedir. Burada Ceyda Kara’'nin
Pakistan’in 6nde gelen gazeteci, yazar ve uzmanlarindan imtiaz Giil ile yaptigi
ayrintili soylesiye okuma metni olarak yer verilecektir. Bu konunun Turkiye'yi,
Almanya’yl ve bircok ulkeyi dogrudan ilgilendirdigi disindlmektedir. Seksenli
ve doksanh yillarda Almanya’da Kuran kurslarinin toplumsal uyumu olumsuz
engelledigi dusundlirken, bugin terér gruplarinin Trkiye, Almanya ve diger Avrupa
Ulkelerinde de kolay yandas bulduklari gortlmektedir. Konunun ayrintili irdelenmesi
icin okuyucularin metnin sonundaki sorularla ilgili 100’er sézciikten olusan (yarim
sayfa) birer metin yazmalari 6nerilmektedir.

‘Sakin Pakistan gibi yapmayin’ Okuma Metni

Taliban’i yaratan Afganistan ve Pakistan sirecini yakindan izleyen uzman
imtiaz Giil: “Pakistan islamcilastirma projesiyle biiyiik faciaya siiriiklendi. Sorun
din degil, dinin siyasete alet edilmesi, kotl yonetim ve hukukun Gstlnligandn
yitirilmesidir. Siginmacilari kayit altina alin, Pakistan yapmadi. Sonuglari feci
oldu.”

Suriye igine diistigii kaos ve artik iyice kiiresel bir tehdit halini alan islamci
militanhik nedeniyle Afganistan’la kiyaslaniyor. Turkiye de Suriye’'ye mudabhil
olma bigimi nedeniyle maalesef Pakistan’a benzetilir oldu...

1980’li yillar boyunca Sovyet isgaline karsi ABD ile Suudi destediyle ve
istihbarat servisi ISI araciligiyla Afganistan’a midahil olmus Pakistan; savasin
sinirlarina yigdigi milyonlarca siginmaci yiiziinden de militan islamciligin odagi
haline gelmisti. Asya’nin ismi darbeler ve cihatgilikla anilan bu kalabalik nifuslu
Musliman Ulkesi, ¢ceyrek ylzyilin ardindan yeni belini dogrultuyor. Deneyimleri
Isik tutacak cinsten..

Pakistan ve Afganistan karsilastirmasini, 30 yildir bolgedeki calismalariyla
taninan ve gecen hafta bir konferans igin Turkiye'ye gelen Pakistan’in énde
gelen gazeteci, yazar ve uzmanlarindan imtiaz Giil ile konustuk. Pakistan’in en
etkili siyasi gazetesi Friday Times’in yani sira, CNN gibi uluslararasi medyaya
da yorumlar yapan Giil, islamabad’'daki Arastirma ve Giivenlik Calismalari
Merkezi'nin kurucularindandir. 2002’de yayinlanmis “Kutsal olmayan Neksus:
Taliban yonetimi altinda Pakistan-Afganistan” isimli bir de kitabi bulunan Gul'in
Suriye krizi vesilesiyle liberalizm, islam ve demokrasiye dair Tirkiye'ye énemli
ikazlari var.

“ABD projesi”
- Afganistan ve Pakistan’daki sureci tekrar animsatir misiniz?
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Afganistan’i Aralik 1979’da isgal eden Sovyetler Birligi sonunda Subat 1989’da
ayrildi. ABD de Afganistan’dan cikti ve geride devasa bir iktidar boglugu
birakti. Dr. Necibullah liderligindeki sosyalist hUikimet tek basina ayakta kalma
mucadelesini 1992°de yitirdi. Amerikalilar dis politika meselesine “proje” olarak
bakarlar. O vakitler proje Sovyetleri yok etmek ve Afganistan’dan atmakti. Bu
projeyi tamamladiklarini disunddler ve gittiler. Bliylk enkaz biraktilar.

Bu dénem ayni zamanda Pakistan icin siyasal islamcilik krizinin baslangicidir.
isgalinden iki yil énce, Pakistan’da 1977°'de ordu darbe yapmis, iktidara
General Ziya Ul Hak gelmisti. Bir yandan uluslararasi mesruiyet arayisindaydi,
diger yandan lUlke icinde iktidarini guglendirmek igin ortak ariyordu. Ve
“Islamcilagtirma” fikriyle geldi.

“islamcilagtirma”
- Pakistan bagimsizliktan sonraki siiregte siyasal Islamci ideolojiyle
yonetilmiyor muydu?

Musliman liderler Hindistan’la ayrilikta ayrimciliktan hareket etmislerdi.
Devletin ismini Pakistan islam Cumhuriyet'i koymalari bundan. Ama 1977- 78’e
kadar kimse gercekte islamciliktan konusmadi. Ta ki darbeye ve Nisan 1978'de
seriati savunan siyasal islamcilarin hedefindeki Bagbakan Ziilfikar Ali Butto’nun
idamina kadar. Ziya Ul Hak muhalefetin taleplerini giiclenmek icin kullandi. Hudut
yasasi, kisas yasas!, islami bankacilik, zekat ile basladi. Sovyetler Afganistan’i
isgal edince de altin firsat yakaladi. isgale 6nce kayitsiz kalan Amerikalilari;
Ruslari yenip asagilamak igin ikna etti, Pakistan’in rol alabilecegini soyledi.
1981’de Amerikalilar geldi ve Pakistan ordusu silahlandirilip desteklenecek
miicahitlerin isimlerini sagladi. iceride de “islamcilasma” basladi. 10 yil Suudi
Arabistan ve Amerikalilarin destekledigi mucahitlerin Sovyetlerle savasiyla
gecti. Bunlar Pakistan’a sirayet etti. Boylece Pakistan politikalarini belirleyen
islami degerler sistemi ile Misir'dan ihvan esinli ve El Cihad gibi siyasi partiler
icin devasa bir alan yaratildi. Her yerden savasgilar akti.

Taliban’in yaratilmasi
- ABD ile Islamcilarin uzlagmasi nasil tezahiir etti?

Komunistlere kargi savas gerekgesiyle... Amerika onlari kullandi. Bu elverigli
bir birlesmeydi. ihvan her zaman gok pragmatiktir. Séyle diistinirler: “eger bir
dismani -komunistleri- yenebilirsek, belki digerini de yenebiliriz’. Amerikalilar
gittiginde mucahitler Kabil rejimine karsi savastilar. Kabil 1992’de distiginde
koktenciler bir taraftaydi, s6zde ihmli Stnniler diger tarafta ve Pakistan isin
icindeydi. iran bir fraksiyonla, Suudiler Vahhabi/Selefi Seyyaf fraksiyonuyla,
Pakistan Hikmetyar’in Hizb-i islami'siyle... Bu kez yedi miicahit grup catisirken
Taliban’in dogusu ve iktidara gelisi icin devasa bir bosluk dogdu.

- Peki Pakistan?

Pakistan’da yonetim dini kullanarak siyasi fayda sagladi. Kesmir’deki gruplari

63




patlatti. Camilerin, medreselerin ¢ogalmasi ve siyasi Islam’in yayiimasini
gorduk. Ordu da onlari desteklediginden toplum iginde genis destek buldular.

Siyasal islam’in “davasi”...
- Miisliiman bir lilkede siyasal Islamcilik ideolojisini normal bulanlara ne
dersiniz? Pakistan 6rneginden bakarsak?

Pakistan’da siradan Muislimanlarin derdi hayatta kalmak, baska ulkelerdeki
gibi. Turkiye'deki gibi... Kirsal kesimdekiler genelde iyi egitimli dedgiller,
ekonomik olarak marjinallestiriimisler, bu ytizden blyuk resmi fazla distinmez,
elestirmezler. Musliman olarak ibadetlerini yerine getirir, islerine bakarlar. Din
bireysel bir meseledir. Dinlerini siyaseten kullanan siyasal islamci partilerdir.
islamcilar herkesin onlar gibi olmasini isterler. “Dava’ya inanirlar. Kimi gérseler
“Niye Musliman olmuyorsun” diye sorarlar. Bunu bir misyon olarak goérurler
ve bunun igin siddete basvurmayi da mesrulastirirlar. Allah’in onlardan diger
insanlari da “dogru yola” dondurmeleri gorevi verdigine inanirlar. Zorla bile
olsa...

“Aydinlar, basin ilkelerle ilgilenmedi”
- Pakistan’da aydinlar ne yaptilar?

Liberal aydinlar ve yazarlarin cogunlugu egitimli insanlardi. Cogu Ingilizce
medyada yazip giziyorlardi. 10 kat satan ulusal dil Urduca medyadaki yazanlarin
¢ogu ise konformist (toplum kurallarina uyan kimse), oportinist (firsatgi; kendi
cikari icin 6ntine ¢ikan her firsattan yararlanan kimse; bunun icin yaptigi hareket
dogru mu yanhs mionun igin fark etmez) ve muhafazakarlardan olusuyordu. Ozel
medyaya yatirnm yapanlar da ilkelerle, ideolojiyle ilgilenmediler. Televizyonlari
bu kesimin propagandasi icin firsat sadladi. Ordu ve kurumsal yapi da bunu
kullandi.

“Sorun din degil kotii yonetim” )
-Suriye ve hatta Tiirkiye i¢in de en fazla ilimli Islam aniliyor...

Ihmli islam Amerikan projesi. Batrnin kendilerine karsi ¢ikan muhalefeti
etkisizlestirmek icin bagvurdugu bir taktik. Ben farkli diistiniyorum. Orta Dogu
olsun, Afganistan, Pakistan yahut baska bir Miisliiman (ilke... Siyasal islam
zaten Hasan el Benna zamanindan 1930’lardan beri vardi. Yayginlasmasi
sobmurgecilik ve Musliman toplumlardaki ihanete ugramislik hissiyatiyla
beslenmesinden. Olayin dinle alakasi yok. Kot yonetimle, siyasi haklarin
olmamasi, adaletsizlik, issizlik, yoksullukla ilgili. Asil sorun bu.

- Fakat Amerikalilar, Bati; temel insan haklari, hukukun ustinlugi,
cogulculuk, seffaflik gibi degerleri de yaymiyorlar mi?

Bunlarin énemi biyiktir. insan haklarinin hayata gegirilmesi hedef olmalidir.
Ama Batili Ulkelerin kendileri temel insan haklarini ihlal ediyor. En basta
mudahalelerle... Libya’'ya bakin. Yahut Pakistan.. Bir yandan genis istihbarat agi
kurup insan haklarini gigniyorlar, sonra adalet programlarina erisim igin paralar
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harciyorlar. Paradoks (ilk b_ak|§ta sagma gibi goriinen, ama iginde gergek payi
da olan s6z) bir durum var. Insan haklari, hukukun Gstinligu diyorlar, ama kendi
jeopolitik ¢ikarlari nedeniyle hepsini unutuyorlar.

“Jeopolitik ara¢ olduk”
- Bugiin ABD’deki medya ve diisiince kuruluglarinda bile Suriye igin
“Rusya’nin yeni Afganistan”i deniliyor... Bize nasil déner?

Yine ayni sey. ISID’e karsi kiresel koalisyon. Bunu Pakistan’a da sordular.
Pakistan Afgan cihadina bulagsmaktan blylk zararlar goérdid, ABD’nin
savaslarinda jeopolitik arag haline geldi. Bu ylzden felakete striiklendi. iki yil
once Suriye isi basladiginda Suudilerle Amerikalilar Pakistan’a da bagvurdular.
3-5 milyar dolar kredi agtilar. Muhtemelen bazi insanlarin Suriye’ye gdnderilmesi
istendi. Ardindan Yemen geldi, Suudiler gelip askeri destek istediklerinde igeride
blylik muhalefet ylkseldi. Ve parlamento karariyla reddedildi. Pakistan, Yemen
isgalinin pargasi olmadi. Bu siyaset ve ordunun bazi dersler aldiginin gostergesi.

Ordu kendi vurulunca ders aldi
-Ama hala sorunlar biiyiik. Daha gegen yil askeri okul katliaminda yiizlerce
¢ocuk oldii...

Maalesef. Ama bu Pakistan icin oyun degistirici oldu. 2011°’de bir bakan dine
kifretti gerekgesiyle korumasi tarafindan éldurildiginde sessiz kalmiglardi. Bu
da fanatikleri cesaretlendirmisti. Ama askeri okul katliami ilk kez orduyu sarsti.
Bilingli bir tartisma basladi, ulusal eylem plani ilan edildi. Temelde hukukun
Ustinliglne, anayasay! her kim ihlal ederse cezalandirmak fikrine. Nefret
suglari, mezhepgi partiler ve camileri mezhepg¢i propagandalari i¢in kullanan
mollalara karsi... Daha 6nce bir bagkasini kafir ilan eden birini cezalandirmaktan
hi¢ sdz edilmemisti. ik kez bir bagbakan, bir igigleri bakani bunu séylediler,
“Birinin bir bagkasini kafir ilan etmesine izin vermeyecegiz” dediler. Kimse
sekuler (laik; din islerini dinya islerine karistirmayan ve dinya iglerini dinden
ayri tutan) kelimesini anmak istemese de bir nevi sekiilarizm olugsuyor. Bunlar
Pakistan’in bir nebze de olsa degistigine isaret ediyor. Belki artik on yillardir
suren siddetten arinabiliriz. Hukukun GUstinlugu, sekller hikimet modeliyle
yeniden ingayla.

“Miiltecileri kaydedin”
- Turkiye’ye ne tavsiye edersiniz?

Turkiye, Suriye’de fazla distinmeden ¢ok blylk bir ise giristi. Yapilacak en iyi
sey, Pakistan’in yaptigini yapmamak. Ornegin, Pakistan gelen miltecileri kayit
altina almamisti, ilkenin her yanina yayilmalarina izin vermisti. Pakistan’in sinir
sorunu vardi, pek ¢ok Afgan elini kolunu sallayarak gelip gidiyordu. Bugun
bile 1.8 milyon kayith mdilteci ve en az 1.5 milyon kayitsizi var. Turkiye dikkatli
bir strateji uygulamali. Onlarin ISID, El Kaide Nusra igin siginak olmalarina izin
vermemeli. Pakistan’da miilteci toplumunu kullandilar. Sonugclari feci oldu.
Siginmacilara zulebiliriz ama kalmalari igin 6zel olarak tesvik edilmemeliler. Bu
sosyo-politik olarak istikrarsizlastirici bir husus. Pakistan’da bu oldu.
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“Aydinlar islamcilagmaya alan saglamasin”
- Turkiye ¢ok giiglii bir sekiiler gelenege sahip. Bunu yitirme olasiligi var
mi?

Dogru. Ama Turkiye’'nin sekuilerlerinin hikimetin dini siyasete karistirmamasini
saglamasi gerekir. Onlara alan saglamamalilar. Bu Pakistan’da bir facia yaratt.
insanlarin her seye Islami bakis acisiyla bakmasini getirdi. islamiyet tarihinde
Uzerinde uzlasiimis tek bir hikimet sistemi yoktur, hi¢c olmadi. Kimi Sinni
gibi dusundr, kimi Selefi, kimi Alevi, kimi Sii... Besi bir sistemde uzlasamaz.
Seriat modeli basarisiz olali ¢ok oldu. Bat'da bu 300 yil 6nce oldu bitti. Onlar
bu sayede gelistiler. Bu ancak bilgi ve 6zgiir tartisma ile oluyor. Bizim
medreselerden bilim adami ¢ikartamazsiniz. Artik farkli bir diinyadayiz ve bu
¢ogulcu dinyada siyaseti dinden ayri tutmaliyiz. Clnki politikaya dini sokarsak
toplumun daha fazla bolinmuslik yasamasina yol agariz. En iyisi demokrasinin
idealleri, evrensel insan haklari, hukukun Ustlnliginin anayasal glvence
altina alinmasi, esit vatandaslik, seffaflik.

Soylesiyi yapan: Ceyda Karan, Editor: Ezgi Atabilen, Tasarim: Mige Kaygusuz,
Cumbhuriyet 12.10.2015, s. 16.

Aragtirma ve Tartisma Sorulari
Her soru ile ilgili yaklasik 100 s6zcukten olusan birer metin yazalim.

01. Osmanli imparatorlugu’nun gdkiisu, Tirkiye Cumhuriyetinin ve Orta Dogu
ulkelerinin olusumu hakkinda neler biliyoruz?

02. Afganistan ile Pakistan’da hangi kuresel gugcler aktif idiler ve amaglari ne
idi?

03. Afganistan ve Pakistan’daki gelismelerde Turkiye nasil bir tavir takind1?

04. Son 10 yilda Kuzey Afrika, Irak, Suriye ve Misir'da neler yasandi.

05. Islam diinyasinda dini siyasetin disinda tutmak mimkiin miiddir?

06. Demokrasi, komulnizm, liberalizm, sekilarizm ve muhafazakarlik gibi
kavramlar hakkinda neler biliyoruz?

07. Iimli islam ne demektir? (Ornegin ilimh Hiristiyanlik ve ihmli Budizm var
mi?)

08. Bir Ulkenin kaotik durumlarin nedenlerini disarida aramasi ne kadar
isabetlidir?

09. Orta Dogu’'daki gelismeler Avrupa Ulkelerindeki toplumsal uyumu nasil
etkiliyor ve Turkiye go¢ konusunda nasil bir yol izlemelidir?

10. Komsu ulkeleri yakindan tanimak i¢in neler yapilmalidir?

13. Tiirkiye’nin Deneyimleri

Turkiye; tarihsel deneyimleri ve bir¢ok ulke ile olan iligkileri bakimindan; dil, kultar,
din ve mezhep mozaigi 6zelliginden dolayi kiltlrlerarasi egitim uygulamalari igin
onemli bir Glkedir. Turkiye'nin bu mozaigi, simdiye kadar egitim bilimi agisindan
yeterince ele alinmamasina karsin, kiltlrlerarasi egitim alaninda diger Ulkelere
de ornek olabilecek o6zelliklere (potansiyele) sahiptir. Yukarida belirtildigi gibi,
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Tarkiye'nin 2000’li yillarin basinda Avrupa Birligi Gyeligi kapsaminda egitim alaninda
Ozel dersane kapsaminda farkl gruplarin dilsel egitimine iliskin yasal diizenlemeler
yapilmaya baslanmistir (Avrupa Birligi Uyum Yasalari 2002: 11-12). Bu, farkli
gruplarin egitiminin Milli Egitim Bakanhgi'nin binyesinde yurutilen ve denetlenen
drgun egditim alaninda simdiye kadar yeterince géz 6nunde bulundurulmadigini
gOstermektedir. Tlrkiye’de var olan dil, kultir, din ve mezhep mozaiginin; yerel,
ulusal, birlikler ve uluslararasi boyutlari olan kiltirlerarasi egitim anlaminda daha
etkin bir sekilde sunulmasi icin anilan mozaik planl ve programli bir sekilde islenip
gelistirilebilir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi, daha dogrusu 6rguin egitim alaninda
etkin olan kurumlar yetkilidirler. Bu alandaki basari ise, egitim bilimcilerin yapacaklari
ayrintili galismalariyla dogru orantili olacaktir.

Yukarida belirtildigi gibi Turkiye, yirmi birinci ylzyilda kaltirel, ekonomik, bilimsel,
politik, stratejik ve teknolojik gelismeler agisindan kiltlirlerarasi egitim ile yakindan
ilgilenmek durumunda kalmaktadir. Tlrkiye; bu evrensel gelismelerde gerekli
yerini alabilmek igin, editim kurumlarini yeniden yapilandirmalidir. Bu yeniden
yapilandirmanin amaci; egitsel etkinlikleri, yerel farkliliklardan yola ¢ikarak, ulusal
dizeyde bir “butlinlik” saglandiktan sonra birden ¢ok tlkeden olusan birlikler ve
uluslararasi dizeyde kabul gorir sekilde dizenlemek olmalidir. Boyle bir egitim
tasarimi, ayni zamanda cok dilliligi, cok kulturlGlagu, ¢ok dinliligi ve ¢ok mezhepligi
de beraberinde getirmektedir. Tarkiye’nin; bu konuda farkli gruplardan olusan
mozaik yapisl, birgcok ulkedeki Osmanli mirasi, yurt disinda yasayan yurttaslari
ve Turk cumbhuriyetleri ile olan kokli baglantilari nedeni ile kiltlrlerarasi egitim
konseptini uygulamada en avantajli Ulkelerden biri oldugu sdylenebilir. Turk egitim
sisteminin bdyle bir yapiya kavusmasinda, yukarida da belirtildigi gibi, kuskusuz
egitimcilere buyuk gérevler dusmektedir.

Dil, kdltdr, din ve mezhep agisindan farkli toplumsallagsma streglerinin s6z
konusu oldugu durumlarda ve egitim sisteminde her 6grenciye; bu farklihk géz
onlinde bulundurularak gerekli egitim ve 6gretim hizmetinin verilmesi, 6zgun bir
devlet politikasi olmasi ile, bagka bir deyisle, klltUrlerarasi egitimin benimsenip
6zendirilmesi ile olanaklidir. Kulturlerarasi egitim, ancak asagida belirtilen 6nlemlerin
alinmasi, yetilerin kazandirilmasi ve 6zel durumlarin géz éninde bulundurulmasiyla
gerceklestirilebilir:

a) Turkiye Cumhuriyeti ve Avrupa Birligi yasalari ile uluslararasi sézlesmeler temel
alinarak, farkli grup cocuklarinin egitimini ilgilendiren hukuksal gergevenin
belirlenmesi.

b) Genel egitim bilimi kuramlari yaninda, alanlarin 8gretimi 1siginda, kiltUrlerarasi
uygulamali bir egitim bilimi kuraminin geligtiriimesi.

c) Farkh gruplarin egitiminde uzak, genel ve 6zel hedefler belirlenirken, diinyadaki
kuresel gelismelerden yola c¢ikarak, cok dilli, ¢ok kulttrll, ¢cok dinli ve ¢ok
mezhepli durumlarin géz 6éniinde bulundurulmasi.

d) Dini igeriklerin (konularin) dinler ve mezhepler arasi diyalog olarak ele alinmasi
ve katilimin istege bagl olmasi.

e) Cok dilli, ¢ok kalttrll, ¢ok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlarda toplumsallasan
O6grencinin zamanla en az iki farkl toplumda yasamasini kolaylastiran uyumlu
bir benlik gelistirmesi.
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f) Farkli gruplarin ek egitimi icin istihdam edilecek 6gretmenin; yerel, ulusal, birlik ve
uluslararasi, bagka bir deyisle, cok kilttrli durumlarda etkili gérev Ustlenebilecek
donanima sahip olmasi.

g) Cok dilli, cok kulturll, ¢cok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlar, sosyo-kulturel ve
psikolojik agidan karmasik bir yapiya sahiptir. Bu karmasik yapida 6grencinin
¢ikis yollarn bulabilmesi i¢cin 6zel program ve c¢agdas teknolojilerle gerekli
destegin saglanmasi.

h) Cok dilli, cok kultirll, ¢ok dinli ve cok mezhepli ortamlarda iletisim alaninda bir
dizi engelle karsilagsmak kaginiimaz bir olgudur. Bu durumlarda bireyler arasinda
iletisimin saglanmasi icin yeni yontem ve teknikler gelistiriimelidir. Gelistirilecek
yontem ve tekniklerle dilleri degisik dizeylerde kullanan ve kulttrler hakkinda
degisik duzeylerde bilgi sahibi olan bireyler arasinda iletisim saglanabilmelidir.
Bunun i¢in egditim kurumlarinda se¢meli yabanci dil sayisinin arttiriimasi.

i) Cok dilli ve ¢ok kuiltirli durumlarda O6grenme ve Ogretme sureglerinin
dizenlenmesinin dil, kudltdr, din ve mezhep agisindan homojen olan
siniflardakinden farkli olmasi.

j) Cok dilli, ¢ok kulthrll, ¢ok dinli ve ¢ok mezhepli durumlarda o6lgme ve
degerlendirmede ¢ok yonlli  bir yaklasimin sergilenmesi. Olgme ve
degerlendirmenin eleyici degil, glideleyici bir 6zellige sahip olmasi.

Osmanli mirasi olarak tanimlanan ve Tulrkiye acgisindan ivedilikle ¢6zime
kavusturulmasi beklenen énemli siyasi sorunlar bulunmaktadir. Ornegin: Kibris,
Kuzey Irak, Bosna-Hersek, Bati Trakya, Bulgaristan, Kirim, Mogolistan gibi Glkelerde
yasayip kendini Musliman ve/veya Turk olarak tanimlayan gruplarin toplumsal
sorunlarinin ¢ézimunde kultirlerarasi egitim yaklasimi blyik bir rol oynayacaktir.
Bu da kdlturlerarasi egitim konusunun; sadece Turkiye’nin icindeki gelismeleri degil
uluslararasi gelismeleri de ilgilendirdigini gostermektedir. Clnkid ¢6zum, yukarida
sayllan gruplarin; icinde yasadiklari Ulke insanlarinin hosgoruli bir atmosferde
(ortamda) yasayabilmelerinde yatmaktadir.

Bugin dinyanin en az 30 ulkesinde Turk vatandaslari yogun bir sekilde
yasamaktadir. Bu Ulkelerde yasayan her Turk vatandasi, Turkiye ve s6z konusu
Ulkeler arasindaki iligkiler agisindan birer “canli uydu” olarak algilanmaktadir.
Ozellikle bu insanlar Tlrkiye'yi yasadiklari Ulkelere ve o llkeleri de Tirkiye'ye
yakinlagstirmaktadir. Bu “canli uydularin” islevlerini yerine getirebilmeleri icin
bilimsel verilere dayanan bir egitim modeli gelistiriimelidir. Bu model ise, buglnki
uluslararasi egitim tartismalarina goére kultlrlerarasi egitim modelidir. Otuzun
Uzerinde Ulkede yasayan Turk vatandaslarinin gerek asimile edilmeleri ve gerekse
s6z konusu toplumlardan soyutlanmalari (tecrit edilmeleri) ne kendilerine ne de o
toplumlara yarar saglayacaktir. Fakat bir yandan anadil yaninda, 6zgln kaltirlerini
unutmamalari ve diger yandan da i¢inde bulunduklari topluma uyum saglamalari
gerekir. 1 Kasim 2015 tarihinde yapilan genel segim cercevesinde ¢éziime karsi
tavir takinan siyasi partinin de toplumsal uyumdan bahsetmesi toplumda bu sirece
gereksinim duyuldugunu gostermektedir. Bu toplumsal uyum ancak diller, kulttrler,
dinler ve mezhepler arasinda varilacak ¢ozimlemelerle saglanir. Cézimlemelere
varmanin kolaylasmasi i¢in dngdrulen etkinlikler, kiltirlerarasi egitim modelinde yer
alan ilkeleri temel almalidirlar.

Tarkiye'nin kendi sinirlart iginde kilttrlerarasi egitimi 6zendirmesi, kendisini
yurtdisinda yasayan vatandaslarina Turkgenin, Turk kdltirinin ve dini konularin
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ogretimine iliskin yaptigi taleplerinde daha da glc¢li konuma getirecektir. Karsi
taraftan da benzer isteklerin s6z konusu olacagi géz ardi edilmemelidir. Eger
Turkiye, yurtdisina din dersi 6gretmeni génderiyorsa ve séz konusu Ulkeler islam
din derslerini verebilecek 6gretmen yetistiriyorlarsa (Neumann 2002), bu Ulkeler
Tarkiye’den en azindan kendi din adamlarinin yetigtirilmelerine ve bunlarin etkin
rol Ustlenmelerinde engeller c¢ikarilmamasina ydnelik taleplerde bulunabilirler
(Cumhuriyet, 27.08.2004; 27.08.2004). Bu baglamda Ruhban Okulunun agiimasi
sik sik dile getiriimektedir.

Tarkiye'nin, ekonomik anlamda yurt digina aciimasinda ¢ok dillilik, cok kultarltlik
ve ¢ok dinlilik buytk bir Snem tasimaktadir. Batili Glkelerin, ekonomik agihmlarda,
yurtdisinda bulunan kultir merkezleri ile Gnemli deneyimler edindikleri bilinmektedir.
Eski Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birliginin dagiimasiyla birlikte, daha 6nce
Kuzey Afrika ve Orta Dogu’da ¢alisan Turk firmalarina da biyuk is olanaklari ortaya
cikmistir. Turk firmalarinin bu boélgeye acilmasinda Balkan Ulkelerinden, 6zellikle
de Bulgaristan ve Turk Cumhuriyetlerinden gelen Tirk kokenliler Rusga'yi ve Rus
kulttrind yakindan tanidiklarindan 6énayak olmuslardir. Keza Turkiye'nin Dodu ve
Guneydogu bédlgelerinde yasayanlar, Arapca ve yerel dilleri bildiklerinden dolayi
Arap Ulkelerinde galisma olanaklari bulabilmektedirler.

Bu boélimde, kdltlrlerarasi egitimin kuramsal boyutu Tirkiye 6rneginde ortaya
konulmaya calisiimistir. Dinya ve Tulrkiye’'deki gelismeler, kiltlrlerarasi egitim
konusunun; hukuk, sosyoloji, psikoloji, egitim bilimleri, alanlarin égretimi bilgisi,
teoloji, antropoloji, dilbilim, glizel sanatlar gibi disiplinlerde ayrintili bir sekilde ele
alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu disiplinlerde Turkiye yeterli deneyimlere
sahiptir. Bu deneyimlerin uygulamaya doéntsmesi igin yapici modeller Uzerinde
calisiimalidir.

Tarkiye'de belirli bir tarihe kadar farkli gruplar inkar etme politikasi izlenmisti.
Daha sonra bu politikadan vazgecildi ve baris streci baslatildi. Her ne kadar baris
surecinin rafa veya buzdolabina kaldirildigi vurgulansa da bu slrecin devam
ettirilmesinde halkin blyik bir kismi hemfikirdir. Tlrkiye; Orta Dogu, dolayisiyla
Avrupa icin dnemli bir Glkedir. Orta Dogu’daki halklar Turkiye'yi kendilerine drnek
aliyorlardi. Bu durumun tekrar insasi igin bir dizi dnlem alinmahdir. Bu énlemlerden
biri egitimdir. Yukarida belirtildigi gibi egitim alaninda énemli konulardan biri azinlik
okullaridir. Azinlik okullari kaltirlerarasi egitim baglaminda birer katalizor goérevi
Ustlenebilirler. Bu okullar Avrupa’da sinir okullar (Grenzschulen) érneginde oldugu
gibi Turkiye ve komsu Ulkeler arasinda iligkilerin normallestiriimesinde énemli bir
misyon (rol) Ustlenebilirler.

Gunimuzde azinhk okullart Turkiye’de buyuk kentlerde bulunmaktadirlar. CUnki
Tarkiye'de azinliklar cumhuriyetin kurulusundan sonra ya buylk kentlere veya
yurtdisina go¢ etmislerdir. Gelistirilecek ve uygulanacak yeni politikalarla yurtdisina
g6¢ eden azinliklarin gocuklarini ve torunlarini tekrar Turkiye'ye kazanma
olanagi bulunmaktadir. ileride ayni misyonu Ustlenecek okullar komsu ilkelerle
olan sinirlarda acilabilir. Bundan dolayr azinlik okullarinin kulttrlerarasi egitim
baglaminda ele alinmasinin yararl olacag distunulmektedir. Diger bir konu ise
komsu Ulkelerde Turk okullarinin aciimasidir. Bu amacla asagdidaki okuma metni
secildi. Okuyucularin metnin sonundaki sorularla ilgili 100’er sézcikten olusan
(yarim sayfa) birer metin yazmalari onerilmektedir.
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Azinlik okullarinda sorunlar bitmiyor Okuma Metni

Sdryaniler, Lozan Antlagsmasi’ndan 86 yil sonra anadilde egitim hakkina kavustu.
Ancak azinlik okullarinda hala ¢6zim bekleyen bir¢ok sorun bulunmaktadir.

Osmanli déneminde okul sayilari binlerle ifade edilen azinliklarin, bugin
toplamda 24 okulu var. Okullar bir¢gok sorunla kargi karsiya. Sorunlarin basinda,
herhangi bir Ucret talep etmemesine ragmen 6zel okullar ile ayni mevzuata
sahip (tabi) olmasi ve misafir 6grenci sorunu geliyor.

Lozan Antlagsmasi ile azinliklarin kendi egitim kurumlarini kurup yénetme ve
egitim hakki givence altina alindi. Ancak 2014’e kadar sadece Ermeniler,
Rumlar ve Museviler bu haklardan yararlanmisti. Gegen yil agilan Siryani
Anaokulu Ozel Mor Efrem ile birlikte Siiryaniler anadillerinde egitime 86 yil sonra
kavustu. 1924 yilinda 138 azinlik okulu bulunmaktayken, 2015-2016 egitim
dgretim yilinda istanbul’da bulunan 23 okulun 16’si Ermenilere, 5'i Rumlara,
1’i Musevilere, 1’i de Suryanilere ait. Bunun disinda 2013 yilinda Gokgeada’da
acilan Rum okulu bu yil itibariyle ortaokul ve lise diizeyinde de egitime basliyor.

Hayat devam ediyor

Bu yil kurulusunun 122. yilini kutlayan Zografyon Lisesi’'nin amblemindeki
sfenksin anlami “Egitim atesi cehaleti 6ldurtr”. Okulun su an 42 d6grencisi
bulunuyor. Okul Mudtri Yani Demircioglu, “6-7 Eylul olaylarindan sonra Rumlar
istanbul’da kalmakta direndiler. Okulun en kalabalik niifusu 1955'ten sonradir.
1996 yilinda 55, bugtin ise 42. Bunlari bir grafik halinde goérirseniz, evet grafik
asagl iniyor ama belli bir yerden sonra sabit kaliyor. Halen kalp atiyorsa,
hayat devam ediyor demektir’ dedi. Okulun en blylk sorununun o6grenci
azhigi oldugunu séylen Demircioglu, “Yunanistan’dan gelen ogrenciler misafir
statlisiinde egitim alabildiklerinden diploma alamiyor” diye konustu.

Eski Rum ilkokulu binasinin restore ediimesiyle Ozel Gdkgeada Rum Ortaokul
ve Lisesi 2013 yilinda ilkokul olarak bu yil da ortaokul ve lise dizeyinde egitim
vermeye basladi. Okulun toplamda 15 6grencisi bulunuyor. Bu yil orta ve lise
duzeyinde baglayan egitimle birlikte adaya Yunanistan’dan 5 aile daha geldi.
imroz Egitim ve Kiltir Dernegi Baskani Laki Vingas, okul ile birlikte adanin
gercek ve dogal kimligine kavustugunu belirterek, “vicdanlarin Uzerinde
birakilmis yikintilar vardi. Bunu attik. Toplumlari ayakta tutan hayalleridir. Biz
simdi hedefler koyuyoruz. Gergeklestiriimesi zor olan bir projeyi yerel halkin
iradesiyle yaptik” diye konustu.

Bu sene itibariyle azinlik okullarina kimlerin kayit yaptirabilecegini belirleme
yetkisinin okul mudurlerine veriimesi ve egditimde “soy kodu”’nun kalkmasi
Ermeni okullari igin énemli bir gelisme. Vakiflar Arasi Dayanisma ve iletisim
Platformu Egitim Komisyonu Genel Koordinatéri Nurhan Palakoglu da stati
sorununa deginerek, “Klasik 6zel okullardan en dnemli farkimiz okullarimizda
o6grencilerden bedel alinmamasidir. Ekonomide yasanan bazi olumsuzluklardan
cemaatimize mensup aileler de etkilenmis ve hem okullarimiza bagislar
azalmis hem de artan maddi ihtiyaclar karsilamakta ciddi sikintilar yasanmaya
baslamistir” dedi. Palakoglu, Ermeni okullarinin acil ¢ézilmesi gereken

70




sorunlari hakkinda da, “Misafir 6grenci problemi her azinlik okulu gibi bizim de
sorunumuz. Materyaller Ermenistan’dan temin edilebilse de Dodu Ermenicesi
ile hazirlanmis olan bu materyaller istanbul’da kullanilan Bati Ermenicesine
uygun degildir” diye konustu.

Siryani gelenegi

Siryaniler tam 86 yil sonra, ilk defa gegen sene, Yesilkdy'de agilan Siryani Ozel
Mor Efrem Anaokulu ile okullarina kavustular. Gegen sene 50 6grenci ile egitime
baslayan okulda, bu yil 48 dgrenci var. Ankara Suryani Ortodoks Metropolitligi
Bagkani Sait Susin, “Suryani geleneginde bir kilise yapilirken mutlaka yaninda
bir egitim kurumu agilmasi vardir. ilkégretim kurumu ile ilgili de galigsmalara
basladik, mali destege ihtiyacimiz var” dedi.

Umur Yedikardes, Cumhuriyet, 23 Eylul 2015 Carsamba
Azinlik okullarinda sorunlar bitmiyor

Okuma metnine iligkin sorular
Her soru ile ilgili yaklasik 100 s6zcukten olusan birer metin yazalim.

01. Osmanli imparatorlugu dénemindeki azinlik okullari hakkinda neler
biliyoruz?

02. Lozan Antlagsmasi azinlik haklari ile ilgili olarak neler icermektedir?

03. Azinlik okullarinin gincel durumlari hakkinda neler biliyoruz?

04. Azinlik okullarinda uygulanan egitim ve 6gretim programlari hakkinda neler
biliyoruz.

05. Azinlik okullarinda gérevlendirilen 6gretmenler nasil bir egitim almaktadirlar?

06. Azinlik okullarinda kullanilan kitap ve diger arag-geregler nasil
hazirlaniyorlar?

07. Azinlik okullari ile normal Tirk okullari arasinda hangi diizeyde (yogunlukta)
isbirligi s6z konusudur?

08. Azinlik okullarinin komsu ulkelerle iligkileri nelerdir ve bu okullarin komsu
ulkelerle iliskilerimizin normallestirimesinde Ustlenecekleri misyon (rol) ne
olabilir?

09. Azinlik okullarinin daha da guglenmeleri igin Tirkiye Cumhuriyeti hangi
alanlarda destek saglayabilir?

10. Turkiye ve komsu ulkeler arasindaki sinir kdylerde (Almanya Orneginde)
sinir okullarinin agilma olanagi bulunmakta mi?

Yukaridabelirtildigi gibi 6nemlikonulardan biri de komsu Glkelerde Turk okullarinin
actimasidir. Bununla iligkili olarak asagidaki sorulara cevap aranmalidir:

Aragtirma ve Tartisma Sorulari

Hangi komsu ulkelerde Turk okullari bulunmaktadir?

Var olan Turk okullari ne durumdadirlar?

Var olan Turk okullari toplumda katalizér gorevi Gstlenmekte midirler?

Var olan Turk okullarinin toplumda katalizér gorevi Ustlenmeleri icim hangi
Onlemler alinmalidir?

ilk agamada hangi komsu tlkelerde ilk ve / veya yeni Tirk okullari agilabilir?

pOON=

o

71




14. Ozet

Bu bolumin amaci, simdiye kadar diunyada goc¢ ve egitim alaninda edinilen
deneyimler 1s1ginda kultirlerarasi egitim konusunu Turkiye ve Almanya érneginde
ana hatlariyla ele almak ve bu konuda olusturulacak bir vizyona katkida bulunmaktir.
Yurtdisinda hedef grup, kiltlrlerarasi egitim baglaminda degisik sekillerde
adlandiriimaktadir: Yabancilar, siyasi multeciler, gécmenler, etnik grup mensuplari,
romanlar, yabanci kdkenli vatandaslar vb.

Turkiye’de de yukarida sayilan her gruptan bireyler oldugu halde, bu eserde,
genel anlamda, “farkh grup” deyimi kullaniimistir. Clnkl kulturlerarasi egitimin
u¢ sac ayagini olusturan dil, kiltir ve din baglaminda farkli grup bireylerinin
¢ogu; Turkiye’de ne yabanci, ne siyasi multeci, ne gé¢cmen ve ne de etnik grup
mensuplaridirlar. Farkli grup mensuplarinin gogu, en az sayica baskin (blylk) grup
Uyeleri kadar Anadolu’da tarihsel bir gegmise sahiptirler. Kuskusuz, kiltirlerarasi
egitim konusu Turkiye’de de arastirildikga bu alana 6zgu kavramlar daha belirgin
hale gelecektir. Turkiye, Avrupa Birligine Uyelik strecinde bir dizi yasa ¢ikarmistir.
Farkl gruplarin egditimini ilgilendiren yasalarin basariyla uygulanmasi, degisik
kademelerde bulunan egitimcilerin katkilariyla dogru orantili olacaktir. Yukarida
belirtildigi gibi, klltlrlerarasi egitimin G¢ sac ayagindan biri dindir. Temel gorus,
dini konularin mezhepler ile dinler diyalogu baglaminda ele alinmasi ve din igerikli
etkinliklere katilimin istege bagli olmasidir.

Cokdilli, cokkultirli, cok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlarda nitelikli 6gretim
etkinliklerinin tek dilli, tek dinli ve tek kilttrli ortamlardaki kadar verimli ve nitelikli
olmasi, bir dizi 6nlemin alinmasina baglidir. Kisi farkli grup tyeliginden dolayi egitim
ve oOgretim alaninda magdur olmamalidir. Farklihg: ile ilgili gerekli bilgileri alirken
bulundugu ulkede yasami olumsuz etkilenmemelidir. Etkinliklere katilanlarin daha
¢ok zaman ve daha ¢ok ¢aba harcamalari gerekir. Ayrica egitim ydnetimi alanindaki
deneyimlerden yararlanmak gerekir. Cokdilli, gokkulturlt, ¢ok dinli ve gok mezhepli
ortamlarda gerekli dnlemleri belirlemek igin uygulamali egitim bilimi kapsamini
olusturan 6gelere iliskin asagidaki sorulara cevap aranmalidir:

a) Hangi hukuksal esaslar temel alinmalidir?

b) Egitim ve 6gretim programlari nasil gelistiriimelidir?

¢) Hangi kuramsal esaslardan yola ¢ikilmalidir?

d) Hangi uzak, genel ve 6zel hedefler kilavuz alinmalidir?

e) Toplumsallasma sureglerinde 6grencilerin hangi gereksinimleri bulunmaktadir?

f) Kisilik gelisiminde hangi sosyo-kultirel ve psikolojik faktorler rol oynamaktadir?

g) lletisim ve etkilesimin degisik diizeylerde oldugu gruplarda, hangi 6gretme-
ogrenme yaklagimlari,0grenme yontemleri, dgretim tekniklerivb. ise kosulmalidir?

h) igerik secimi ve diizenlemesinde nelere dikkat edilmelidir?

i) Ogrenme durumlari nasil diizenlenmelidir?

j) Degerlendirme konusunda hangi sorunlarla karsilasiimaktadir?

k) Egitim kurumlari nasil organize edilmelidir?

I) Egitim ve 63retim materyalleri nasil gelistiriimelidir?

m) Goérevlendirilecek dgretmenler nasil yetistiriimelidir?

n) Baskin (sayica buyuk) grup égrencilerinin katilimi nasil saglanacaktir?
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0) Cokdilli, ¢okkulttrll, ¢ok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlari kapsayan bir egitim
kavrami nasil gelistirilebilir?

15. Arastirma ve Tartigsma Sorulari

01. Kultdrlerarasi egitim neden giinimuzde bu denli 6Gnem kazanmigstir?

02. Kiiltiirlerarasi egitim literatiirde nasil tanimlanmaktadir? iki tanimi da siz
bulunuz.

03. Kulturlerarasi egitim kavrami hakkinda neler biliyorsunuz?

04. Kulturlerarasi egitim alaninda hangi yaklagimlara yer verilmektedir?

05. Almanya kulturlerarasi egitim alaninda hangi deneyimlere sahiptir?

06. Turkiye kulttrlerarasi egitim alaninda hangi deneyimlere sahiptir?

07. Kultdrlerarasi egitim ve kuresellesme sureci arasinda hangi iliskiler
bulunmaktadir?

08. Geleneksel 06grenme ve Kkuresel 6grenme arasinda hangi farkhliklar
bulunmaktadir?

09. Cokdilli, cokkiltirlt, ¢ok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlarda gerekli énlemleri
belirlemek igin uygulamali egitim bilimi kapsamini olusturan 6gelere iligkin
formile edilen sorulara 5 soru ekleyiniz.

10. Kdltarlerarasi egitime dnem veren Ulkelerdeki uygulamalari inceleyiniz ve 100
sbzcuk kapsaminda bir metin yaziniz.
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BOLUM 1Nl
TURKIYE VE ALMANYA'DA KULTURLERARASI
EGITIMIN GEREKLILIGI

1. Giris

Daha dénceki bolumlerde, Turkiye'nin uluslararasi alanda yerini alabilmesi icin, Turk
egitim sisteminin yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda hizmet sunmasi gerektigi
sonucuna variimisti. Vurgulanan bu degisim Turk egitim sisteminde 6rgitlenme
baglaminda koklu bir yeniden yapilanmayi beraberinde getirmektedir. Avrupa
Komisyonu 2010 / 2011 (279) tarihlerini kapsayan dokiimanda bu degisimi soyle
belirtmektedir:

“Tarkiye’de egitimin Avrupa ve uluslararasi boyutunun birkag temeli vardir.
Bunlardan birincisi Avrupa Ulkelerinde galisan ve yasayan Turk vatandaslarinin ve
aile bireylerinin egitimiyle ilgilidir. Tlrkiye’de yasayan ve ¢alisan Avrupalilarin egitimi
de bununla birlikte ele alinabilir.

ikinci 6nemli temel, AB liyesi veya aday lyesi lilkelerde yasayan ve yasadiklari
Ulke vatandasi olan Tuark kokenli insanlardir. Ayni sekilde Tiark vatandasi olan
gayrimuslim azinliklarin egitimi s6z konusudur. Uluslararasi ve ikili antlasmalarla bu
insanlarin egitimiyle ilgili gelismeler saglanmistir.

Uglinci ve giincel olan temel ise Tirkiye'nin AB’ye katilim sureciyle ilgilidir. Tarkiye,
katilim muzakereleri surecinde Lizbon ve Bologna sureclerine uyum saglamak
durumundadir. Ote yandan; Sokrates, Leonardo da Vinci ve diger egitim ve genclik
programlarina aktif katihm gerceklestiriimistir. 2007-2013 doénemini kapsayan
Hayat Boyu Ogrenme Programi (Life Long Learning Programme-LLP) ve Genglik
Programi (Youth in Action) da Turkiye’'nin tam katilimiyla gergeklestirilecektir. AB’ye
katilim strecinin TUrkiye’de egitimi olumlu etkilemesi beklentisi mevcuttur.

Uluslararasi boyutta ise; yillardan beri hem Turk vatandaslari baska Ulkelerde
ogrenim gormekte ve 6gretmen olarak galismakta hem de yabancilar Turkiye'de
o6grenim gérmekte ve 6gretmen olarak ¢alismaktadirlar. Kisaca Turkiye, gecmisten
glnimdize, egitim alaninda, uluslar arasi igbirliklerini sGrdUrmastar.”

Tark egitim sistemi baglaminda yukarida belirtilen ¢ temel; Alman egitim sistemi
icin de gegerlidir. Alman egitim sisteminin de ulusal, Avrupa Birligi ve uluslararasi
dizeyde etkili oldugu bilinmektedir. Her iki Ulkedeki toplumsal gelismeler
kulttrlerarasi egitimi gerekli kilmaktadir.

Yukarida belirtilen degisim baglaminda karsilastirmali (mukayeseli) egitim alaninda
edinilen deneyimlerden vyararlanilabilecegi vurgulanmisti. Kiresellesme, bu
gerekliligi ileride daha da guglendirecektir. Uluslararasi dizeyde egitim vermek
baskin ve farkli gruplarin ¢ogulcu toplum anlaminda birlikte egitim gdrmeyi,
calismay! ve yasamay! saglamak demektir. Uluslararasi dizeyde egitim hizmeti
vermek, kultlrlerarasi egitim alaninda etkin olmayi da beraberinde getirmektedir.
Simdiye kadar 6zellikle yabanci dil 6gretiminde kultirlerarasi egitim - 6gretime 6nem
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verilmistir (Keller 1996: 227). Bunun sonucunda ulkeler bilgisi (Landeskunde) adi
altinda bir alan olusmustur. Ozellikle yabanci dil dgretiminde edinilen deneyimlerden
yola ¢ikarak egitim ve dgretim bilgisi ilkeleri dogrultusunda bir kilttrlerarasi konsept
gelistirilmelidir (bkz. Education and Culture 2007).

Geligtirilecek bu konsept ¢ergevesinde, kiltlrlerarasi egitimin ilk basamagi olan iki
dilli ve iki kalturlG ortamlarda etkin hizmet verebilmek igin, 6gretim bilgisi alaninda
bir dizi 6nlem alinmalidir. Alinacak bu onlemler, ilk etapta iki dilli, iki kaltGrlG ve
¢ok inangli durumlara yonelik etkinliklerin 6gretim bilgisi agisindan planlanmasini,
uygulanmasini ve degerlendirilip gelistiriimesini saglar nitelikte olmaldir. Bu konsept
hedef grubunun 6zelligine gdére cokdilli, ¢okkdlturld, ¢ok dinli ve ¢ok mezhepli
ortamlarda etkin olabilecek durumlara uyum saglayabilir nitelikte olmalidir. Burada
su noktaya deginilmelidir. Béyle bir konsept sadece Turkiye’'deki toplumsal ortamlar
icin gerekli degildir ve dusunulmemektedir. Bircok ulkede benzer ve hatta daha
belirgin ortamlar olusmus durumda, olusmakta ve gelecekte olusacaktir. Bu konu
gO¢ baglaminda sik sik ele alinmaktadir. Burada 6nemli olan egitim ve 6gretim
etkinliklerinin; bireyin icinde yasadigi dogal yapilardan (durumlardan) yola gikarak
dizenlenmesidir. Bundan dolayi egitim ve 6gretim alaninda gelistirilen ve tartigilan
benzer konseptler sadece Turkiye ile ilgili degildir. Fakat Tuarkiye, Turk dinyasi ile
islam diinyasi icin bir érnek olabilir. Ciinkii giiniimiizde Tirkiye érneginde din ve
demokrasinin ne denli birbiriyle kenetlenebilecegi Uzerinde durulmaktadir.

2. Tirkiye Agisindan Kiilturlerarasi Egitimin Gerekliligi

Go6¢ baglaminda egitim ile ilgili yeni politikalar olustururken, isci ihrag eden Ulkeler
gelismelerin disinda birakilmamalhdir. Son yillarda Turkiye'nin de yabanci is¢i alan
Ulke durumuna geldigi burada ayrica vurgulanmalidir (Akkaya 1996: 47-55). Tlrkiye
su an Avrupa ve diger Ulkelere en ¢ok isci inrag eden ulkelerden birisidir. 60'li ve 70'li
yillarda isgiler yabanci isci ¢alistiran tlkeler tarafindan davet edilirken, ginimuzde,
is ihaleleri gergevesinde Tirk firmalari tarafindan gétirilmektedirler. is¢i gogi
devam ederken, yabanci is¢i ¢calistiran Glkeler sorumluluklarini is ihalelerini kazanan
firmalara yluklemeye calismaktadirlar. Kiltlrlerarasi egitimin -6rnegin yabanci isciler
baglanimda- etkin bir sekilde yurutlilmesi i¢in yabanci is¢i ihrag eden Ulkeler de
gerekli 6nlemlerin alinmasina katilmalidirlar.

Bundan dolayi, Turkiye'nin konumu da kulttrlerarasi egitim acisindan incelenmelidir.
Daha 6nce de vurgulandigi gibi Turkiye birgok nedenden dolay! kultirlerarasi
editime 6nem vermesi gereken Ulkelerden biridir. Bu nedenlerin bazilarini sdyle
siralamak mimkundur:

a) Turkiye'nin Dodu ve Bati arasinda bir kdpru olusu,

b) Anadolu'da tarih strecinde olugsan ¢okkultirlt bir mozaigin bulunmasi,

¢ Trakya, Balkanlar, Kibris ve komsu Ulkelerdeki Osmanli mirasi,

d) Yurt digina yapilan insan gucu ihraci,

e) Turk cumhuriyetleri ile yaratilen yogun iligkiler,

f) GAP'tan dolayi Tirkiye'ye Dogu Avrupa ve Asya ile Afrika'nin fakir ilkelerinden
gelecek insan gucd,
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g) Komsu Ulkelerden gégmenlerin gelmesi,
h) Tarkiye'nin Gumruk Birligi'ne girmesi ve Avrupa Birligi'nin Uyesi olmak igin blyuk
¢aba harcamasi.

Bu sekiz neden asagida aciklanmaya calisilacaktir.
3. Turkiye'nin Dogu ve Bati Arasinda Bir Képrii Olusu

Antalya il Kdiltir Midiri Musa Seyirci'nin de degindigi gibi, ginimiiz Tirkiye
Cumhuriyeti, kendi cografyasinda yesermis tum kultUrlerin tarih boyutundaki
taglyicisi ve temsilcisidir (Cumhuriyet 4.2.1996). Ors (Cumhuriyet 9.2.1996)
"Turkiye-Yunanistan iligkileri ve Barig Savasimi" adli dizi yazisinda Anadolu'da
birlikte yasayan insanlarin dil ve kultdrleri ile birbirlerini nasil etkilediklerini sdyle
aciklamaktadir: "Uzun sire bir arada yasayan Yunan halkiyla Tirk halki birbirlerinin
dillerinden, sanatlarindan, kilttrlerinden, oyunlarindan, térelerinden kisaca
kulturlerinden etkilenmislerdir. Zamanla aralarinda bazi noktalarda ortakhida varan
bir yakinlasma olmustur. Irk, din, dil ayrimlari bunu engelleyememistir." Bu topluluklar
arasli etkilesimi salt Yunanhlar ve Tarklerle sinirlamak dogru olmayacaktir. Bu tar
etkilesim Anadolu'da yasamis, yasayan ve ileride yasayacak butin gruplar igin
gecerli olmali ve gruplar arasi yaklasimlar igin gerekli ortamlar desteklenmelidir.
Toplumsal uyum igin toplumu olusturan gruplarin ortak yénlerinden hareket etmek
onerilmektedir. Gruplar arasindaki olumlu olaylarin ele alinmasi da kiltlrlerarasi
egitim surecine bir katki olacaktir.

Tarkiye'nin Dogu ve Bati arasinda vazgecilmez kdpri oldugu yukarida vurgulanmisti.
Turkiye, yeni iletisim ve ulagim teknolojisine ragmen, bu konumunu halen kaybetmis
degildir (Cumhuriyet 21.10.1995). Bati'ya yonelmek isteyen komsu ulkeler ve Tirk
cumhuriyetleri ile Sovyetler Birligi'nin dagilmasindan sonra kurulan cumhuriyetler
de Turkiye'yi bulundugu konumu (stratejik énemi) nedeniyle bir kopri olarak
kullanmaktadirlar ve ileride daha yodun bir sekilde kullanacaklardir. Bati diinyasi da
ayni sekilde yukarida adi gegen Ulkelere ulagsmak igin Turkiye'nin deneyimlerinden
ve Turkiye'de degisik alanlarda mevcut olan isci, yetismis eleman, teknoloji vb.
olanaklarindan yararlanmaya g¢alismaktadir. Ttrkiye'nin dnemi, Karadeniz Ekonomik
isbirligi'nin gliclenmesiyle daha da artacaktir. Tirkiye, Ortadogu'daki gelismelerde
de yerini alirken yapici tavir takinmalidir.

Turkiye, 90'h yillardan itibaren ve Ozellikle Korfez Savasi'ndan sonra bdlgesel
ekonomik ittifaklara daha fazla 6nem vermeye baslamistir. Bu gergevede gelisen
Karadeniz Ekonomik Isbirligi Bolgesi (KEIB) dustiincesinin giderek daha fazla
taraftar toplayacagi ileri striimektedir (Gogus 1991: 211).

Turkiye'nin Avrupa Ulkeleri igin gelecekte Karadeniz, Orta Asya, Balkanlar, Akdeniz
ve Ortadogu'da ekonomik ve politik iliskilere yonelik degerinin daha da artacagi
gOruslerine Gogus de (1991:213-214) katiimaktadir. Fakat 2010 yilindan beri 6zellikle
Tarkiye'nin guneyindeki ulkelerde i¢ savas yasanmaktadir. Bu durum Turkiye ile
Orta Dogu Uulkeleri arasindaki ticari iliskileri de olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
bdlgede kilturlerarasi egitim programlarinin gelistiriimesi ve uygulanmasi durumun
tekrar normallesmesinde buyUk katki saglayacaktir.
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4. Tarih Siirecinde Anadolu'da Olusan Cokkiiltiirlii Bir Mozaigin Bulunmasi

Tarkiye acisindan kdlturlerarasi egitim ¢ degiskenli bir surectir. Bu slrecin birinci
degiskeni Anadolu'da tarih boyunca olusan mozaik, ikincisi dis goé¢ kanaliyla
Anadolu mozaiginin bes kita ve 30’un lzerinde ulkeye tasinmasi, Ugincu degisken
ise Anadolu disindaki kultarlerin kitle iletisim araglari ve canli tasiyicilar kanali ile
Anadolu kiltir mozaigini daha da zenginlestirmeleridir. Dora (Cumhuriyet 17.8.1995),
Anadolu'daki bu mozaigi, Anadolu Turk insani kimligi olarak tanimlamaktadir. Dora
bu konudaki goéruslerini asagida gosterildigi sekilde belirtmektedir: "... Oysa Anadolu
Tark insanhdi bir kimliktir. Bu kimlik ¢esitli inanig, din, mezhep, irk, renk ve yapiyi
tumu ile kucaklar.

Kdkenindeki Kana, Bitinia, Psidya, Kilikya, Luvca, Lidya, Frigya, Hitit, Arap, Kafkas,
Balkanli, Acem, Ermeni, Rum, Yahudi vb. evrensel bir renkliliktir. Onemli olan; tarih
boyu ayni toprakta, ayni ortak amaglarda, ayni kardesgce komsulukta, ayni kulttirde
ve ayni insan olma bilincinde bulusmus, ayni topragdi vatan bellemis insanlarin egit,
sevgili ve saygili, el ele omuz omuza yucelmislikleridir." Dora'nin géruglerinden yola
¢ikarak, bu ¢calismada ele alinan kilturlerarasi egitimin asil hedefi, bu metinde atifta
bulunulan ytcelmigligi, yukarida belirtilen G¢ boyutta devam ettirmek olmalidir.

Anadolu'daki cokkullttrliligin yansimasi olarak Turkiye'de, 6zel azinhk okullari,
Ozel yabanci okullari ve 0zel uluslararasi okullar faaliyette bulunmaktadirlar
(Milli Egitim Bakanligi, Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi,
Milli Egitim [statistikleri 2004 - 2005, 2005: 34, 35, 68, 115). Bu okullar ile Tirk
okullari arasindaki isbirligi konusunda kamuoyu ile yeterli bilgi paylasiimamaktadir.
Kdltlrlerarasi egitimi Turkiye'de de yayginlagtirmak icin bu okullar ile kulturel
etkinlikler alaninda igbirligine gidilmeli ve ortak projeler gerceklestiriimelidir.

5. Trakya, Balkanlar, Kibris ve Komsu Ulkelerdeki Osmanli Mirasi

Milli Egitim Bakanhgi, dil ve kultir konusunda Turkiye'de, Turk isgisi ¢alistiran
Ulkelerde, Tudrk cumhuriyetlerinde, TuUrk ve akraba topluluklarinin bulunduklar
ulkelerde aktif rol Ustlenmektedir. Turk ve akraba topluluklarla olan iligkiler genelde
Osmanli imparatorlugu dénemine dayanmaktadir (Akarcali 1996:11 vd.). Tirkiye
bu Ulkelerden 6grencilere burs vermekte, bu topluluklara 6gretmen ve materyal
gdéndermekte, folklor ve mizik sdlenleri yapmakta, konserler dizenlemekte, TRT
araciligi ile programlar gelistirmekte, Anadolu'daki Turklerle Turk akraba topluluklari
arasinda dayanigsma, kaynasma ve bilinglenmenin olusmasi i¢in caba harcamaktadir
(Tark Cumhuriyetleri ve Turk Topluluklarina Yoénelik Hizmetler 1994: 13-14).

Anadolu'daki Turkler ile akraba Turk topluluklari arasindaki iligkiler kulttrlerarasi
egitim acisindan da ele alinmali ve her iki tarafa yarar saglayacak programlar
gelistiriimelidir. Her ne kadar Anadolu'daki Turkler ile akraba Turk topluluklari
arasinda Turk olma baglaminda bir duygusal yakinlasma varsa da, tarihi streg
icinde gruplar arasinda farkliliklarin olustugu da bir realitedir.
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6. Yurt Disina Yapilan isgiicii ihraci

Turkiye, ginimuzde, isci ihraci gergevesinde 5 kitada 30’dan fazla Ulke ile kaltir
ve egitim alanlarinda isbirligi yapmaktadir. Yurtdisinda yasayan ve calisan Turk
vatandaslar ile ilgili kesin sayilara ulagsmak kolay olmamaktadir. S6z konusu
Ulkenin vatandasligina ge¢gmis olan Turk vatandaslari o Glkenin resmi kayitlarinda
yer almaktadirlar. Bazi Ulkelerde resmi rakamlarin temininde yasanan zorluklar
nedeniyle sayilar tahmini olarak verilmektedir. Ayrica, Tirk vatandasi, ¢ifte vatandas
ve ilgili Ulkenin vatandasligina gegenlerin sayilari bulunmaktadir. Ancak burada tam
bir rakam vermek mimkun olmamaktadir. Genelde rakamlari, tirine gére tahmini
olarak vermek mumkunddar.

Gazeteci Gungdr Uras, yurtdisinda 5 milyonu askin Turk yasadigini ileri sirmektedir.
Yurtdisindaki Turk vatandaslarinin yaklasik 4 milyonunun Bati Avrupa Ulkelerinde,
300 bininin Kuzey Amerika’da, 200 bininin Ortadogu’da, 150 bininin de Avustralya’da
yerlesik oldugunu belirtmektedir. Clinki Tirkiye'den isgiici ihraci gergevesinde yurt
disinda 2010 verilerine gére 3 milyon 765 bin 175 Turk vatandasi bulunmaktaydi.
Ulasilan 2010 verilerine goére asagidaki tablo olusturulmustur.
http://www.dunya.com/toplum/toplumsal-haber/yurtdisinda-kac-turk-var-262140h.
htm Erisim tarihi 19.11.2015

Eger Tirk vatandaslarinin ileriki tarihlerde de Turkge konusmalari ve Turk kilttrina
devam ettirmeleri isteniyorsa, Turkiye'nin ilk etapta 5 kitada en az 30’un Uzerinde
Ulkeyle kultur ve egitim alanlarinda ikili s6zlesmeler yapmasi gerekir. Asagidaki
tabloda goéruldigu gibi, yurt disinda bulunan 858.300 Turk 6grenci 6rgin egitim
kurumlarinda egitim gérmektedir.

Baska bir kaynakta ise asagidaki sayilar yer almaktadir.

Yurtdisinda, toplam 3 milyon 519 bin 804 Turk vatandasinin bulundugu bildirildi.
Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanhigi Dis iligkiler ve Yurtdisi isci Hizmetleri Genel
Mudurligi'ne gore, yurtdigindaki yaklasik her 7 Turk vatandasindan 6's1 Bati Avrupa
Ulkelerinde yasiyor. Yurtdigindaki Turk vatandaglarinin dlkelere gore dagilimi soyle:
"Almanya (1 milyon 924 bin 154), Hollanda (330 bin 709), Fransa (341 bin 728),
Avusturya (130 bin 703), Belgika (45 bin 866), Danimarka (31 bin 978), ingiltere (90
bin), Norveg (10 bin 915), isveg (31 bin 894), isvicre (79 bin 470), Avustralya (56
bin 261), Suudi Arabistan (100 bin), Libya (3 bin 200), Kuveyt (3 bin), Azerbaycan
(4 bin 500), Gircistan (2 bin 300), Kazakistan (6 bin), Kirgizistan (3 bin 200),
Ozbekistan (700), Rusya (18 bin), Tacikistan (400), Turkmenistan (5 bin), Ukrayna
(550), ABD (220 bin), Kanada (40 bin), italya (5 bin 284), Finlandiya (1981), ispanya
(1289), Urdiin (1600), israil (22 bin), Japonya (2 bin 424), diger tilkeler (4 bin 689)."
Yurtdisindaki Tirkler'in sayisi, Avrupa Ulkelerinden Estonya (1 milyon 408 bin 556),
izlanda (280 bin 798), Letonya (2 milyon 348 bin 784), Liksemburg (454 bin 157),
Makedonya (2 milyon 63 bin 122), Malta (400 bin 420), Andorra (69 bin 150), San
Marino (28 bin 119), Lihtenstayn (33 bin 145) ve Slovenya'nin (1 milyon 935 bin
677) nufuslarini asiyor.

http://m.internethaber.com/iste-yurtdisindaki-turklerin-sayisi-1056696h.htm  Erigim
tarihi: 19.11.2015

81



Yurtdisindaki Tiirk Vatandaslarinin ve isgilerin Ulkelere Gére Dagilimi

- Toplam Vatandas isci Statiisiindekilerin
Ulkeler Sayisi Toplam Sayisi

1 | Federal Aimanya 1.527.118 502.794
2 | Hollanda 388.967 145.000
3 | Fransa 576.691 208.374
4 | Avusturya 113.457 88.300
5 | Belgika 39.419 17.048
6 | Danimarka 57.129 33.066
7 |Iingiltere 52.893 22.458
8 | Norveg 15.000 6.000
9 |isveg 74.796 18.530
10 | Isvigre 70.190 34.200
11 | Avustralya 74.458 56.935
12 | S.Arabistan 115.000 105.000
13 | Libya 15.000 13.000
14 | Kuveyt 3.963 2.095
15 | Azerbaycan 43.846 4.518
16 | Gurcistan 2.145 1.000
17 | Kazakistan 15.000 4.188
18 | Kirgizistan 3.200 543
19 | Ozbekistan 700 600
20 | Rusya Federasyonu 40.000 22.808
21 | Tacikistan 600 500
22 | Turkmenistan 9.500 6.000
23 | Ukrayna 5.394 1.900
24 | ABD 191.836 114.000
25 | Kanada 35.000 29.000
26 | italya 30.000 6.414
27 | Finlandiya 5.825 -
28 |ispanya 3.395 1.097
29 | Urdin 8.262 1.400
30 | israil 22.000 6.000
31 | Japonya 3.653 1.300
32 | Diger ulkeler 4.698 2.187

Eski sayilar 3.765.175 1.400.414

Yeni edinilen sayilar 3.589.135 1.456.255

(*) Kaynak: http://www.csgb.gov.tr/csgbPortal/diyih.portal?page=yv&id=1
Not: Calisan statlistindeki vatandas sayisina igsizler dahildir.
(-) Veri mevcut degildir.

82



Kaynak: T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlgi iliskiler ve Yurtdisi isci Hizmetleri
Genel Muduarlagua: 2010 Yili Raporu, Ankara

2002 / 2003 yillarina ait verilere gore yurtdisinda yasayan toplam vatandas sayisi
3.551.544 ve is¢i statistindekilerin toplam sayisi ise 1.195.612 idi.

(*) Kaynak: T.C Disisleri Bakanligindan 2002 yilinda alinan istatistikler

Not: Calisan statlisiindeki vatandas sayisina igsizler dahildir.

Kaynak: T.C. Calisma ve Sosyal Glvenlik Bakanhi iliskiler ve Yurtdisi is¢i Hizmetleri
Genel Mudurlaga: 2003 Yili Raporu, Ankara 2004

Bu sayilar 2010 yilindaki sayilar ile kargilastirdigimizda yurtdisinda yasayan ve
¢alisan vatandas sayisinin arttigi gorulecektir.

Eger Tirk vatandaslarinin ileriki tarihlerde de Turkge konusmalari ve Trk kilttrina
devam ettirmeleri isteniyorsa, Turkiye'nin ilk etapta 5 kitada en az 30’un Uzerinde
Ulkeyle kultir ve egditim alanlarinda ikili sézlesmeler yapmasi gerekir.Asagidaki
tabloda goruldigu gibi, yurt disinda bulunan 858.300 Tirk 6grenci 6rgin egitim
kurumlarinda egitim gérmektedir.
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Tablo: Yurtdisinda Egitim — Ogretim Géren Turk Ogrenciler

Ulkeler Okuléncesi | llkdgretim | Ozel Mesleki | Orta- Toplam | Yiiksek-
egitim egitim ogretim | 6gretim Ogretim

ABD 1.277 8.771 8.771 5.215

Almanya 44538 | 288.093 | 288.093 | 82.351| 82.351| 82.351| 20.076

Avusturya 5.126 23.965 | 23.965 3.013 3.013 3.013 1.727

Avustralya

Banglades 7 2 2

Belcika 3.812 8.516 8.516 3.312 3.312 3.312 652
in Halk

8umhuriyeti 9 21 21 33

Danimarka 11.543 | 11.543 1.156 1.156 1.156 420

Finlandiya

Fransa 18.793 42.466 | 42.466 3.066 3.066 3.066 2.214

Gurcistan 15 39 39 374

Hollanda 55.237 | 55.237 8.690 8.690 8.690

ingiltere 9.500 19.000 | 19.000 1.600 1.600 1.600 | 10.000

israil

isveg 484 5.102 5.102 1.177

isvigre 3.069 12.954 | 12.954 3.201 3.201 3.201 660

italya 318 1.158 1.158 102

Kanada 880 1.570 1.570 1.100

KKTC 946 3.900 3.900 229 229 229

Kuveyt 24 49 49 4

Liksemburg

Misir 30 72 72 263

Pakistan 12 19 19 16

Portekiz 11 6 6

Rusya 16 45 45 275

Slovakya 6 13 13 2

Sudan 9 2 2 10

Suudi

Arabistan 115 2.705 2.705 8

Venezuella 3 1 1 2

Yunanistan 1 3 3 3 3 3 36

%’p’}:% 89.001 | 485.252 | 485.252 | 106.621 | 106.621 | 106.621 | 50.964

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu
Baskanligi, Milli Egitim istatistikleri 2004 - 2005, 2005: 204-2005.
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7. Tiirk Cumbhuriyetleri ile Yiiriitillen Yogun iligkiler

Daha 6nce Turkiye agisindan kulturlerarasi egitimin ¢ boyutlu oldugu belirtilmigti.
Uglinci boyutu, 6zellikle Tirk cumhuriyetleri ve akraba Tiirk topluluklarindan
gelenlerin Anadolu'nun tarih slrecinde olusan dil ve kultir mozaigine yaptiklari
katkilaridir. Bu katki dogal olarak iki tarafli bir sirectir. Bir taraftan bu Ulkelerden
Turkiye'ye gelenlerin birlikte getirdikleri dil ve kulttr 6geleri, diger taraftan Turkiye'nin
bu Ulkelerde yaptigi etkinliklerdir. Milli EGitim Maddarleri ile yapilan toplantiya sunulan
raporda, TiUrk cumhuriyetleri ve akraba Turk topluluklarina yonelik hizmetlerin
gerekgesi ve bu konudaki gortsler sdyle ifade edilmektedir:

"Bildiginiz gibi Turk cumbhuriyetlerinin bagimsizligina kavusmalari akraba Turk
topluluklari ile Masliman topluluklarin yeniden yapilanmalari, bu Ulkelerle tGlkemiz
arasinda siyasi, kulttirel ve ekonomik iligkilerin baslatilmasina neden olmustur.

Bu ulkelerle yapilan anlagsmalar ve protokoller gercevesinde s6zi edilen Tuark
Devletlerine ve Topluluklarina egitim ve égretim alaninda hizmet vermekteyiz.

Yurdumuza 6grenim goérmek Ulzere gelen bu yavrular Turkiye'nin misafiridir.
Bunlara, tarihten gelen ortak dil ve kultir degerlerimizi en iyi sekilde kazandirmak
hedefimizdir.

Kan kardesimiz, can kardesimiz olan bu yavrular Devletimizin himayesine, milletimizin
engin hosgorisine, vatandaslarimizin koruyucu kanadi altina girmislerdir." (Tirk
Cumbhuriyetleri ve Tlrk Topluluklarina Yonelik Hizmetler 1994: 1).

Milli Egitim Bakanligi'nin Turk cumbhuriyetleri ile akraba Turk topluluklarindan
Turkiye'ye getirdigi orta ve yuksekdgrenim ogrencileri icin vermis oldugu egitim
hizmetinin hangi kuram cergevesinde bic¢imlendirildigi, ulasilabilen dokiimanlarda
yer almamaktadir. Egitim ve &gretim programlarinda s6z konusu gruplarin
anadillerine, daha dogrusu toplumsallasma sureglerinde etkin bir rol oynayan dil ve
kulturlerine yer verilmedigi, s6z konusu ulkelerden getirilenlerin egitim ve 6gretim
sureclerinde degil, salt burokratik isler i¢in goérevlendirildikleri anlagiimaktadir. Tark
cumhuriyetleri ile akraba Turk topluluklarindan getirilen genclere verilen egitim ve
ogretimin hedefi, onlari kendi kultirlerinden uzaklastirip sadece Anadolu "Turk"
kiltirine kazandirmak olmamali; kendi dil ve kiltirleri ile olan baglarinin devam
ettirilmesi icin olanaklar saglanmalidir.

Turkiye'nin, bu gruplarin egitim ve dgretimlerinde izledigi yol baz alinacak olunursa,
uygulamalarda acgik varsayimi (Defizithypothese) dayanak aldigi soylenebilir
(bkz. Kurum 1995: 156). Ayni kaynakta belirtildigi gibi bu ¢agdas olmayan agik
varsayim, altmish ve yetmigli yillarda Avrupa Ulkelerinde gbé¢gmen isc¢i cocuklarinin
egitimi alaninda uygulanmisti. Bu varsayim seksenli yillardan itibaren yerini farklilk
varsayimina (Differenzhypothese) birakti. Ginimuizde, érnegin Avrupa Ulkelerinde
kulturlerarasi egitim ve kuresel 6grenme tartisiimaktadir.

Turkiye'ye ortadgretim caginda disaridan gelen dgrencilerin yas sinirlar acikca
ifade edilmemektedir. Gocmen egitimi cercevesinde edinilen deneyimlere gore,
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sosyalizasyon (toplumsallasma) suregleri kesintiye ugrayan égrenciler; uyum, kisilik
gelisimi vb. konularda en buylk sorunlarla karsilasan grubu olusturmaktadirlar.
Ozellikle bu grup igin sosyallesmenin bagladigi ilk Ulkenin disinda sunulacak
egitim ve dgretim hizmetlerinde toplumsallagsmaya etkide bulunan faktérlere de yer
verilmesi gerektigi ve toplumsallagsmanin birden kesintiye ugramamasi gerektigi
Onerilmektedir.

22-26.08.1994 tarihinde Milli Egitim Maddurleri ile yapilan toplantida sunulan raporda
(1994: 11) ileriki tarihlerde Turk cumhuriyetleri ile akraba Tirk topluluklarindan
ortadgretim duzeyinde 6grenci getirilmemesi 6nerilmekte ve hatta bunun prensip
olarak karara baglandigi yer almaktadir. Ancak imam-Hatip liseleri ile bazi teknik
meslek liselerine bakan onayi ile sinirlh sayida ortadgretim dizeyinde 6grenci
getirilebilecegi de vurgulanmaktadir. Yabanci dilin 6grenilmesi ve yabanci kultirin
benimsenmesi icin ilk ve ortadgretim ve hatta okul dncesi donem ¢ok Gnemlidir.
Tarkiye'de ortadgretimde, 6zel okullarda bu digstince benimsendigi halde, devlet
okullarinda bdyle bir prensip kararinin alinmasi, egitim ve 6gretim etkinliklerinin
¢agdas bir kuram gergevesinde bigimlendiriimemis olmasindan da kaynaklaniyor
olabilir.

Tarkiye, Turk cumhuriyetleriyle olan iligkilerinde ekonominin yani sira kiltir ve egitim
alanlarina da buyuk 6nem vermektedir. Turkiye bir taraftan Tirk cumhuriyetlerinde
okullar acip bu okullara 6gretmen ve ders malzemesi gonderirken, diger taraftan
Tark cumhuriyetlerinde kultiir ve egitim hizmetleri gétirenlere destek olmaktadir
(Cumhuriyet 5.1.1996 ve 7. I. 1996). Kavak ve Baskan (2001: 10-13), Turkiye'nin,
Turk Cumbhuriyetleri, Turk ve Akraba Topluluklarina ydnelik egitim politika ve
uygulamalarinda istenilen basariya ulasilamadigini ileri sirmektedir. Bu gercekler;
Tarkiye'de, gecmisteki cokkultarltlik, cokdillilik ¢cok dinlilik ve ¢ok mezheplik
deneyimleri ve Cumhuriyetin kurulugsundan beri 6zellikle son 50 — 60 yilda isglcu
baglaminda edinilen deneyimler 1sidinda yurticinde ve yurtdisinda basariyla
uygulanabilecek bir kuramin gelistiriiemedigini gostermektedir. Uygulamalarla
egitim bilimleri ile teoloji arasinda bir kdpri kurmanin amaglandigi distnulebilir.
Ornegin Avrupa ilkelerinde Universite yerleskelerine kiliselerin yapildigi yaygin
olan bir olgu degildir. Turkiye'de 6zellikle yeni Universite yerleskelerinde camilere
de yer verildigi gorilmektedir. inanmak ile elestirel diisiincenin ne denli uyusup
uyusmadigini Turkiye’deki uygulamalar gésterecektir. Bu gelisme milliyetgilik ile din
temelli yaklasimin harmanlanmasinin bir sonucu da olabilir. Bagka bir neden de
deger konusunun 6n plana ¢ikmasi olabilir.

8. GAP'tan Dolay! Tiirkiye'ye Dogu Avrupa Ulkeleri ve Asya ile Afrika'nin
Fakir Ulkelerinden Gelecek Isgiicii

GAP; Guneydogu Anadolu Bolgesinde 8 ilden olusan proje sahasi ile Turkiye'nin
daha fazla gelismis bolgeleri arasindaki sosyo-ekonomik farki gidermeyi amaglayan
bir kalkinma cabasidir. Bu proje Turkiye nifusunun ve yUzdlgiminun yaklasik
%10'nu olugturan bir alanda uygulanmaktadir. Bu bdlgede tarim sektéri hakimdir
(Unver 1993: 1). "GAP su kaynaklari gelistirme projeleri, Firat ve Dicle nehirleri
ve kollari Uizerinde planlanmis 13 proje demetinden olusmaktadir. Dlinyanin 6. en
blylk hacimli baraji olan Atatlirk Baraji da dahil olmak Uzere toplam 22 baraj, 19
hidroelektrik enerji santrali, benzerleri icinde en blyigu olan Sanliurfa Sulama
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Tuneli Sistemi, sayisiz sulama sebekesi ve kanal sistemi su kaynaklarinin fiziksel
temelini olusturmaktadir. Su kaynaklarini bu boyutta ve olgekte gelistirmenin;
sulama ile ilgili faaliyetleri buylk Olglide asan, yasami her yonuyle etkileyen
ve bitlin sosyal ve ekonomik sektorleri ilgilendiren etkileri ve sonuglan olmasi
kacinilimazdir... Ote yandan GAP, sadece su kaynaklari gelistirme ve sulama degil,
tarim, sanayi, ulastirma, kirsal ve kentsel altyapi, saglik ve egitim gibi kalkinma ile
ilgili tim sektorleri kapsayan entegre, ¢cok sektorll bir bélgesel kalkinma projesidir.”
(Unver 1993: 1-2).

Unver (1993: IV-V) konusmasinin sonug¢ bélimiinde su noktalara deginmektedir:
"GAP'ta Cumhuriyet tarihinin en blylk projesi kararh bir bicimde uygulanmaktadir.
Proje, hem buyukliugu itibariyle, hem de ¢ok sektorll yapisiile diinya standartlarinda
bir projedir. Sadece projenin kendisi degil, proje icindeki alt proje ve tesisler de
yaygin deyimle, 'mega proje' tanimina girmektedir (Atattirk Baraji gibi). Ancak, GAP,
Ulkemizin 8 ilinde uygulanan ¢ok sayida projenin bir araya gelerek ortaya ¢ikan bir
tesisler, fiziki projeler toplulugu degildir. Sektorler arasi etkilesimleri dikkate alan,
kaynak kullanimini en iyi sekilde yiritmeyi amaclayan, koordineli olarak ytrGtilen
entegre bir kalkinma projesidir. Proje, insana hizmet etmeyi, bdlge insaninin yasam
standardini, gelir seviyesini ylkseltmeyi hedeflerken, ayni zamanda U(lkemizin
ekonomisi Uzerinde ve hatta icinde yer aldigimiz cografya icinde 6nemli ve
olumlu sonuglan olacak bir projedir. GAP hakkindaki yazili kaynaklar, bu bdlgede
gelecek yillarda istihdam olanaklarinin artacagini ve refah diizeyinin yukselecegini
gOstermektedir (Atik 1993: 107-118)."

Glnimuzde ise, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden 6zellikle Akdeniz,
Ege, Marmara bdlgelerindeki kentlere blylk bir gé¢ yasanmaktadir. Bundan
dolayi, daha simdiden GAP cergevesinde olusacak isglict gereksiniminin nereden
karsilanacagi sorusuna cevap aramak gerekir. Kuramsal olarak bu soruya t¢ cevap
vermek mumkuinddur. Birincisi, yogun isglcu gerektirmeyen teknolojilerin devreye
sokulmasi. Ikincisi, batidan doguya geri déniisiin tesvik edilmesi. Ugiinciisii ise,
yabanci is¢i ¢alistirmak olacaktir. Yeni teknoloji ¢ok pahali oldugundan, bu birinci
yola bagvurmak Turkiye icin ancak zamanla mimkun olacaktir.

Dunyadaki goé¢ yonleri incelendiginde, insanlarin genelde dogudan batiya dogru
goc ettikleri ve geri gogu tesvik onlemlerinin istenilen basariya ulasamadigi
gorulmektedir. 80'li yillarda AlImanya'nin yabanci isgileri geri donlse tesvik dnlemleri
gerekli diizeyde olmamistir. Emekliye ayrilan yabancilar bile genelde Aimanya'da
kalmayi yeglemektedirler.

GAP'tan dolay! ortaya c¢ikan ve gikacak isglicu ihtiyacinin bir kismi yabanci isgi
ile karsilanacaktir. Yabanci isci calistiran Ulkelerin baslangigta yaptiklari hatalarin
Tuarkiye'de de tekrarlanmamasi icin simdiden o6zellikle egitim alaninda 6nlemler
alinmasi gerekir. Yabanci iscilerin de ¢ocuklari olacaktir. Bunlar bir taraftan Turk
okullarina gidecekler, diger taraftan kendi dil ve kultirlerini kaybetmemek igin
"Anadil ve Kiiltur" derslerine katilma olanaklarinin yaratiimasini talep edeceklerdir.
Tarkiye de bu talepleri karsilamak igin zamanla milli egitim sinirlarini genisletmek
zorunda kalacaktir.
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9. Komsu Ulkelerden Gégmenlerin Gelmesi

Ozellikle son vyillarda Orta Dogu'da i¢ savas sahneleri yasanmaktadir. Ulkelerini
terk edenlerin buyuk bir kismi Turkiye'ye siginmaktadir. Bir kismi diger komsu
Ulkelere giderken bir bolimu de Turkiye, Akdeniz ve Ege Denizi Gizerinden Avrupa
tilkelerini tercih etmektedirler. iki milyonun izerinde Suriyelinin Tiirkiye’de yasadig
varsayllmaktadir. Bunlarin yaklasik 700 bininin ¢ocuk ve geng¢ oldugu ve bunlarin
da buyuk bir kisminin egitim kurumlarina devam etmedigi tahmin edilmektedir.
Kentsel yasam ile ilgili boélimlerde Suriyelilerin durumuna ayrintili bir sekilde yer
verilmektedir.

http://www.gmx.net/magazine/politik/fluechtlingskrise-in-europa/grenzen-offen-
tausende-fluechtlinge-ungarn-gen-deutschland-30897788 Erisim tarihi: 05.09.2015

M. Murat Erdogan’in asagidaki konusma metni, Turkiye’deki Suriyelilerin durumunu
Ozetliyor ve alinmasi gereken onerilere iligkin onerileri igeriyor.

Suriyeli Gogmenler Kalici Okuma Metni
200 bin Suriyeli bebek Tirkiye'de dogdu
16 Kasim 2015, Pazartesi

Tarkiye'deki Suriyeli goég¢menlerin  kalici oldugunu soOyleyen Hacettepe
Universitesi G6¢ ve Siyaset Arastirmalari Merkezi Miduri Dog. Dr. M. Murat
Erdogan, her glin 125 Suriyeli bebegdin Ulkemizde diinyaya geldigini ifade etti.
Erdogan, "Turkiye'de 2.1 milyon resmi sayi Uzerinden hesaplara gore; yeni
dogmus ve 4 yasin altindaki gocuk sayisi 436 bin. En az 200 bin Suriyeli bebek
Turkiye'de dogdu." dedi.

Suriye ve Irak'ta yasanan i¢ savas sebebiyle Tirkiye'ye siginan gé¢menlerin
durumu Bursa'da gergeklestirilen Marmara Belediyeler Birligi 2015 yili ikinci
Meclis Toplantisi'nde 6zel gundem olarak masaya yatirildi. Bagkanhgini
Marmara Belediyeler Birligi ve Bursa Blyuksehir Belediye Bagkani Recep
Altepe'nin yapti§i toplantiya istanbul'un yani sira, Kocaeli, Balikesir gibi
biylksehir belediye baskanlarinin yani sira Marmara Bdlgesi'nden 170'e yakin
belediye baskani katild1.

Crowne Plaza Otel'deki toplantida go¢ sorunu ile ilgili bilgiler veren Hacettepe
Universitesi G6¢ ve Siyaset Arastirmalari Merkezi Miduri Dog. Dr. M. Murat
Erdogan, Turkiye'nin Suriyeli krizi ile tarihinde yasadigi en buyuk insanlk
krizlerden birini yasadigini belirtti.

Suriye'de Miicadele Eden Binin Uzerinde Orgiit Var

Suriye'deki savastan dolayl buyudk bir dramin yasandigini hatirlatan Murat
Erdogan, "Suriye'de bir savas var ve bu savas her gegen gin daha dramatik
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bir hal aliyor. Kayiplar artiyor. 250 binden fazla insan éldd. 1 milyondan fazla
insan yaralandi. 5 milyon insan Suriye'den kacti. 7 milyon insan kendi evini terk
etti. Ne yazik ki yakin ve orta vadede kesin bir ¢6zim de beklenmiyor. Su anda
Suriye'de micadele eden toplam 6rgut sayisinin binin Gzerinde oldugu tahmin
ediliyor. Bunlarin bir ¢ati organizasyonlari, bir de alt gruplari var. Dolayisiyla
yakin ve orta vadede burada huzurlu bir gelecegi beklemek zor. Bundan dolayi
biz de kendi stratejilerimizi ona gére yapmaliyiz" dedi.

Diinyada ikinci Diinya Savasi’ndan sonra en biiyiik insanlik draminin yagandigini
anlatan Erdogan, bu surecte Turkiye'nin G¢ temel politikasinin oldugunu ifade
ederken, birincisinin acgik kapi politikasi, ikincisinin geri géndermeme ilkesi
ve Ucglncusunin de Suriyelileri gegici koruma adi altinda korumaya almak
oldugunu soyledi.

Tiirkiye Diinyanin En Biiyiik Miilteci Ulkesi

Tarkiye'nin dinyanin en blyuk mdulteci ulkesi haline geldigini belirten Dog. Dr.
M. Murat Erdogan, soyle devam etti: "Su anda llkesini terk eden kayith Suriyeli
mdlteci sayisi 4.2 milyon, ama biz akademisyenlere gére bu sayl 5 milyonun
Uzerinde. Birlesmis Milletlere gére Turkiye'deki sayinin ise 2.1 milyon oldugu
belirtiliyor, ama butun otoriteler bu sayinin 2,5 milyon oldugunu gosteriyor."

Turkiye'de kayitli Suriyeli sayisinin 2 milyon 181 bin oldugunu anlatan Dog. Dr.
M. Murat Erdogan, "Ama biliyoruz ki bu sayi 2,5 milyon civarinda. On ilimizde
25 kampimiz var. Buralarda yasayanlarin sayisi 260 bin. Bu da toplamin ytzde
12'si. Bu nedenle Suriyelilerden s6z ettigimizde kamplari degil, kamp disini
distnmemiz lazim." bilgisini verdi.

Giinde 125 Suriyeli Bebek Tiirkiye'de Diinyaya Geliyor

Tarkiye'deki en blyUk sikintilardan birinin de kayitlama sorunu oldugunu
anlatan Dog. Dr. M. Murat Erdogan, sunlari sdyledi: "Turkiye'de 2.1 milyon
resmi sayl Uzerinden hesaplara gore; yeni dogmus ve 4 yasin altindaki gocuk
sayisi 436 bin. Yani en az 200 bin ¢ocuk Tirkiye'de dogdu. Giinde 125 Suriyeli
bebek Turkiye'de dinyaya geliyor. Bu da yilda 45 bin bebek anlamina gelir.
Hesabimizi buna gére yapmamiz lazim. Bunun birinci derecede yukindn de
yerel yonetimler tarafindan karsilanacagini bilelim. Okul ¢agindaki gocuklarin
sayisI 800 binin Gzerinde. Ne yazik ki bunlarin gogu da okula gidemiyor."

Egitim konusunun ¢ok énemli oldugunun altini gizen Erdogan, Suriyeli cocuklara
en kisa zamanda Turkge Ogretilerek egitim sistemine entegre edilmeleri
gerektiginin altini gizdi.

Suriyelilere yonelik ucuziscilik ve gocuk isciliginin dramatik boyutlarda oldugunun
altini ¢cizen Erdogan, Suriyeli yetigkinler is bulamazken, ¢ocuklarin is buldugunu
ve bunun nedeninin de ucuz isgilik oldugunu kaydetti. Su anda Tuirkiye'de kayit
disi olarak g¢alisan Suriyeli sayisinin 400 bin oldugunu belirten Murat Erdogan,
kayitl ise 6 bin kisi oldugunu soyledi.
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Suriye'de Uluslararasi Mali ve insani Dayanigma Yere Batt

Bunun sosyal patlamalara neden olabilecegine dikkat gceken Erdogan, sozlerini
soyle strdirdi: "Uluslararasi boyut énemli. Bu kriz dinyadaki mali dayanigsmanin
ve insani dayanismanin yere battigi bir kriz oldu. Batinin politikasi 6 ay 6ncesine
kadar 'aman dogu sinirinizi agin, orada vahset var. Ama bati sinirinizi kapatin'
seklindeydi. Simdi bir kademe ileri getirdiler. 'Biz para verelim Turkiye ucuz otel
olsun, siz bunlari barindirin ama bize géndermeyin.' Bu ikisinin de ahlaki bir
tarafi yok."

Tarkiye'deki Suriyelilerin kesin kalici olduklarinin altini ¢izen Dog. Dr. M. Murat
Erdogan, konusmasini sdyle tamamladi: "Biz Turkiye'deki Suriyelilerin ikinci yil
gectikten sonra artik Tlrkiye'de kalici olduklarini digtndyoruz. Cunkd bu isin
fitratinda kalicilik vardir, goc¢in fitratindan kalicihk vardir. Donulecek bir Ulke
kalmadi. Gelenlerin igcinde gocuk ve kadinlarin sayisi ¢ok fazla. Kadinlar her
zaman istikrardan, givenden ve huzurdan yanadir. Cocuklarin gidecek bir yeri
yok, bir cogu yetim. Dolayisiyla biz bu insanlarin Turkiye'de kalici oldugunu
bilerek buna goére politika yapmamiz lazim. Viyana'da yapilan uluslararasi
konseptte toplantida gegici bir hikimetten bahsediliyor. Bunlarin hi¢ birisinin
gercekci olacagini diguinmiyorum. Kisa vadede sonug¢ alinacagini ve
Turkiye'den akin akin Suriyelilerin donecegine benim inancim yok. Ben hatta
sunu iddia ediyorum: Bugiin 2015'de Turkiye'de yaklasik 2,5 milyon Suriyeli var,
2025'de bu sayi 3 milyonun lzerinde olacak."

Yerel Yonetimlere Gok s Diigiiyor

Baskan Recep Altepe de, Turkiye'nin terérle micadelenin yani sira, Suriye'deki
savastan kacanlara da kapisini actigina vurgu yaparken "Bu kriz ikinci diinya
savasindan sonra yasanan en buyuk multeci krizini olusturdu. 4 milyon Suriyelinin
2 milyonu askini Turkiye'ye siginmis durumda. Avrupa Birligi butgesinden
Tarkiye'deki siginmacilar i¢in toplam 175 milyon Avro kaynak ayrildi ama bu
rakamin hentz 55 milyon Avrosu kullanildi. Fakat Turkiye'nin bu gine kadar
yaptigi harcama 6,5 milyar Dolari buldu. Bu paranin 417 milyon dolari ise diger
ulkelerden verilen yardimlar. Bu konu gindemimizde yer almaya devam etmeli.
Tarkiye'deki yerel yonetimlere de ¢ok buylk sorumluluklar dustyor." seklinde
konustu.

Taraf Politika, 17.11.2015
Editér: A. Cidem Tasarim: Tulay Ulki

http://www.zaman.com.tr/gundem_200-bin-suriyeli-bebek-turkiyede-
dogdu_2327780.html Erigim tarihi: 17.11.2015
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Aragtirma ve Tartisma Sorulari

1. Hangi nedenlerden dolayi Suriye’de bir i¢ savas basladi?

2. Suriyeliler gé¢ slUrecinde neden Arap Ulkeleri yerine Turkiye ve Avrupa
ulkelerini tercih ediyorlar?

3. Suriyeli ailelerin uyum saglamalari, Anadolu kdlturlerini zenginlestirmeleri
icin hangi olanaklar sunulmalidir?

4. Suriyeli ¢cocuklarin ve genclerin; anadillerini, resmi dillerini kalttrlerini ve
inang sistemlerini devam ettirmeleri ve Tarkiye’de Turkgeyi, kultdrleri ve inang
sistemlerini 6grenmeleri igin egitim alaninda hangi 6énlemler alinmahdir?

5. Suriyelilerin Turkiye’de daha iyi istihdam olanaklarina sahip olmalari igin
mesleki egitim ve hizmet i¢i egitim konularinda neler yapiimalidir?

10. Tiirkiye'nin Giimriik Birligi'ne Girmek ve Avrupa Birligi'nin Uyesi Olmak
icin Gaba Harcamasi

Turkiye yillardan beri Avrupa Birligi'nin Uyesi olmak icin blytk ¢aba harcamaktadir.
Turkiye 1 Ocak 1996 tarihinden beri Gimrik Birligi'nin tyesidir (bkz. Cimen 1996).
Avrupa Birligi; birligin ekonomik, kulturel, egitsel ve politik isbirligini temel aldigini
vurgulamaktadir. Tarkiye’de, AB Muktesebatinin Ustlenilmesi icin bir dizi 6énlem
alinmaktadir (AB Miiktesebatinin Ustlenilmesine iligkin Ulusal Program, 2003: 552).
AB Muktesebatinin temel ilkelerinden biri kultirel cogulculuktur. Turk iscisi ¢alistiran
Avrupa Ulkeleri; Turk is¢i ¢ocuklarinin ayni zamanda anadillerini gelistirmeleri ve
kaltarlerini tanimalari, inanglari hakkinda bilgi sahibi olmalari i¢in egitim ve 6gretim
programlarinda (bunlar su an ¢ogu kez yetersiz olsalar da) bazi diizenlemelere
gitmektedirler. Tarkiye'nin Avrupa Birligi'ne girmesi, Turkiye'nin kaltir ve egitim
alanlarinda simdikine nazaran yurt igcinde ve yurt disinda daha etkin ve ¢ok yonlu
¢alismasini gerekli kilacaktir.

11. Almanya Acisindan Kiiltiirlerarasi Egitimin Gerekliligi

Almanya; cografi yapisi itibariyle, degisik dillerin konusuldugu, alternatif inang
sistemleri yaninda Protestan ve Katolik mezheplerinin bulundugu ve son yillarda
islamiyet’in varligindan (camiler, Kuran kurslari, islam din dersleri) sik sik
bahsedildigi, 9 Ulke ile siniri olan bir Ulkedir. Almanya’da ge¢cmiste oldugu gibi,
glnumuzde de dunyanin bir¢ok Ulkesinden gelen insanlar yasayip, ¢calismaktadir.
1993 yili verilerine gore, Almanya’da 6,8 milyon yabanci yasamaktaydi (Hofmann
1995: 7). 1994 sonu istatistiklerine gore, Alimanya’daki yabancilarin sayisinda az
da olsa bir artis gézlemlenmis ve bu rakam 6.990.510’a ulasmistir. Bu da toplam
nufusun % 8,6’s1 demektir. Yabancilar igerisinde 1.965.600 kisi ile (% 28,1) Turk’ler
en buylk grubu olusturmaktadir (Bericht der Beauftragten der Bundesregierung
fur die Belange Auslander Uber die Lage der Auslander in der Bundesrepublik
Deutschland, Dezember 1995: 15). Almanya’daki yabancilarin sayisinda son yirmi
yil igindeki demografik gelismeler, Almanya’nin de facto bir gé¢cmen Ulkesi oldugunu
gOstermektedir ve son 10 yil icinde Amerika Birlesik Devletleri'nden sonra diinyada
en ¢cok gogmen kabul eden Ulke konumuna gelmigstir (Thranhardt 1995: 3).
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Almanya’da 2014 yili istatistiklerine goére 7,540 000 yabanci yasamaktadir. http://
de.statista.com/statistik/daten/studie/1219/umfrage/anzahl-der-auslaender-in-
deutschland-seit-dem-jahr-1970/ Erisim tarihi: 19.11.2015.

Suriye’den gelen gégmenlerle bu sayinin 8 milyonu astigi tahmin edilmektedir. Bu
da Almanya’da yabanci nifusun arttigini géstermektedir.

Thiringen Eyaleti Egitim Bakanhgr’'nin sayisal verilerine gére, bu eyalette 15.08.1995
itibariyle 69 degisik tUlkeden dgrenci egitim kurumlarina devam etmektedir. Hessen
Egitim Bakanhgrnin sayisal verilerine gore (179 ff), 1995/96 6gretim yilinda bu
eyalette 158 degisik Ulkeden &gdrenci bu eyaletin egitim kurumlarinda 6grenim
gormekteydi. Her Ulkede sadece bir dil konusuldugu varsayilacak olursa, Hessen
Eyalet’nde 158 degisik dilde anadil dersinin verilmesi gerekirdi. ClnkU kdltarel
hosgdruye gore, dil ve kulturlerin iyi veya kotl olarak degderlendiriimesi ve esit
ogrenme olanaklarinin taninmasi gerekmektedir. Ayrica her g¢ocuga, aile ici
sureclerinde -aile i¢i yabancilagmaya yol agmayacak sekilde- yerini alma olanagi
verilmelidir. Bu olanak en etkin sekilde belirli bir program ve planin izlendigi kasith
kultirleme c¢ercevesinde saglanmaktadir. Daha dogrusu bir dilin, aile fertleri
arasindaki iletisimde kullanimina izin verilmesi, kasith kiltirleme kavrami agisindan
yeterli gelmemektedir. Cokdillilik ve c¢okkulturlllik bireye istihdam alaninda da
onemli avantajlar saglamaktadir. Aimanya bilimsel arastirmalar yapan, Ureten ve
urettigini ihra¢ eden bir Ulkedir. Cokdilli ve ¢cokkulturll; bireyler Alimanya’nin daha
¢ok ihracatta bulunmasinda 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Almanya’nin ayni
zamanda politik, ekonomik ve kdltirel bir birligin “motor” Gyesi oldugunu disunursek,
kulturlerarasi egitimin Alman egitim sisteminin vazgecilmez bir pargasi oldugunu
tartismasiz kabullenmek gerekir.

Son yillarda Almanya’ya iltica edenlerin sayisi artmaktadir. Ginlimuzde 6rnegin
orta buyuklikte bir Alman kenti olan Aachen’de 160 milletten insan yasamaktadir
(Philipp 2015). Alman kurumlari da Almanya’'nin kalifiye yabancilara ihtiyaci
oldugunu vurgulamaktadirlar. Buna ragmen, bu kadar ¢ok tlkeden gelen égrenciler
icin anadil egitimi vermenin; egitim, ekonomik ve organizasyon agisindan bazi
sikintilar doguracagini goéz ardi etmemek gerekir. Clnkli zamaninda anadilini
o6grenme olanaklarina sahip olmayan bireyler, zamanla ana dillerini yazili ve s6zIu
iletisimde bulunduklari tGlkenin resmi dili ve s6z konusu llkede 6gretilen yabanci
dillerin diizeyinde kullanamadiginin farkina vardiginda vyetkilileri sorgulamaya
baslamaktadir. Bu sorgulama istemeyerek ofkeye donisebilmektedir. Etkin ve
ekonomik programlar Gzerinde ¢alismalara devam edilmektedir. Coklu ortamlarda
yetisen bireylerin c¢okdillilige 6nem verdikleri ve eskiye nazaran birden fazla
dil 6grenmeye daha bilingli davrandiklan izlenmektedir. Almanya agisindan
kultarlerarasi egitimin gerekliligi iglinct bdlimde bir kez daha ele alinacaktir.

12. Ozet

Tarihsel olgulardan bagka dinyadaki gelismeler Turkiye ile Almanya’yl yakindan
ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Tarihsel olgu ile; yerylziinde tek dilin konusuldugu,
tek kultdrin s6z konusu oldugu ve tek inang¢ sisteminin egemen oldugu hemen
hemen bir Ulkenin olmadigi kastedilmektedir. Bu baglamda her llkede baskin ve
farkli gruplar vardi ve bugin de bulunmaktadir. Gé¢lerden dolayi bu gesitlilik daha
da artmaktadir. Bilindigi gibi bir Glkede refah diizeyi yikseldikge yerliler 6zellikle
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marjinal islerde calismaya pek istekli olmamaktadirlar. Uluslararasi dizeyde
kalifikasyona sahip olanlar da yasam, egitim ve istihdam olanaklarinin daha iyi
oldugu ulkelere yonelmektedirler. Ayni zamanda rekabeti saglamak igin yabanci isgi
calistirilmaktadir. is¢i sendikalarina ragmen yabancilar daha agir, daha tehlikeli ve
daha az Ucretli islerde galismaktadirlar. Hatta kendi vatandaslar refah diizeyinin
daha yiksek oldugu Ulkelere yonelirken disaridan is¢i veya kalifiye eleman
alinmaktadir. Gelenler geldikleri Glkede ya kendi gruplarini olustururlar ya da daha
dnce olusan gruba katilirlar. insanlar gittikleri Glkelere kendi dillerini, kiiltirlerini ve
inang sistemlerini de gotirmektedirler. Ayni zamanda yeni diller, kultdrler ve inang
sistemleri ile tanigsmaktadirlar.

Bazi Ulkeler bu gelismeleri bir zenginlik olarak kabul eder. Bazi Ulkeler ise disaridan
gelenlerin dilleri, kulturleri ve inan¢ sistemleri ile ilgilenmezler. Ayni tutum yeni
gelenlerin (go¢ edenlerin) Ulkeleri tarafindan da sergilenebilmektedir. Bazi Ulkeler
yabanci Ulkelere giden vatandaslarinin; dil, kiltdr ve inang sistemlerinin devam
ettirilmesi icin gerekli egitim hizmetini yurtdisinda da vermektedirler. Baz tlkeler ise
yurtdisina gidenlerin egitim hizmetleri ile ilgilenmemektedirler. Fakat yurtdigindakiler
bazi Ulkeler icin Gnemli bir oy potansiyelini olusturmaktadir. Yurtdisindakiler geldikleri
Ulke igin yurtdiginda énemli bir lobi de olabilmektedirler. Bundan dolayi “anavatan”
diye adlandirdigimiz dlkelerin yurtdigina gidenlerle yakindan ilgilendiklerini
gOrmekteyiz.

Kulturlerarasi egitimin go¢ baglaminda U¢ agidan énem kazandigi izlenmektedir:
Bireyin kisisel gelisimi, “anavatan” ile iliskilerin devam ettiriimesi ve yeni Ulkede
toplumsal uyumun saglanmasi. Kiltirlerarasi egitim farkli grup baglaminda ise iki
acidan 6nemlidir: Bireyin kisisel gelisimi ve bulunulan Ulkede toplumsal uyumun
saglanmasi.

13. Arastirma ve Tartigsma Sorulari

01. Tdurkiye kultarlerarasi egitim konusunda hangi deneyimlere sahiptir?

02. Almanlarin kdltlrlerarasi egitim konusunda sahip olduklari deneyimleri
arastiriniz.

03. Avrupa Birligi'nin kiltirlerarasi egitime hangi katkilari olmaktadir?

04. Turkiye hangi nedenlerden dolayi kiltirlerarasi egitime énem vermelidir?

05. Gogmen ailelerinin gocuklarinin egitim alaninda basarili olmalari igin gerekili
olan énlemleri belirtiniz.

06. Kdltdrlerarasi egitimin, Tarkiye'nin cografi konumu agisindan sahip oldugu
onemi yaziniz.

07. Kdltdrlerarasi egitimin, Almanya’nin ekonomik durumu agisindan sahip oldugu
onemi belirtiniz.

08. Turkiye'ye gelengd¢men ailelerinin gocuklarina verilecek egitimde Almanya’daki
deneyimlerden yararlanma olanaklari hangileri olabilir?

09. Avrupa Birligine Uye olmak ile veriimekte olan egitim hizmeti arasinda olan
iliskiyi 100 s6zcik kapsaminda yaziniz.

10. Kdltlrlerarasi egitim anlayisindan yola ¢ikarak baris egitimi igin bir konsept
gelistirme olanagi var mi? Dusuncelerinizi 200 s6zcuk kapsaminda yaziniz.
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BOLUM IV
OGRETIM BiLGiSi KONSEPTININ OGELERI

1. Girig

Bu vyapitta Onerilen kulturlerarasi egitim yaklasiminin, egitim kurumlarinda
uygulanabilmesi icin, anilan kurumlar, geleneksel vyapilarini g¢agdas egitim
cercevesinde yeniden gdzden gegcirmelidirler. Ogrenci merkeze alinmali; hedefleri,
icerigi, ydontemleri belli olan bir egitim ve 6gretim programi uygulanmahdir. Bir egitim
kurumunun hangi élctide milli egitim sinirlarini astiyi ve evrensel bir egitime cevap
verir durumda oldugunu arastirmak icin degisik yontemler bulunmaktadir. Ogretim
bilgisi konseptinin kapsamini olusturan 6geler, kultirlerarasi egitim alaninda birgok
soruya cevap verdiginden, bu eserde 06gretim teknolojisi; kapsamini olusturan
ogeler ile ilgili literatir arastirmasina agirlik verilmistir. Eserde egitim teknolojisi
ogretim bilgisi olarak kullaniimaktadir. Bu nedenle, bu calismada Turkiye ile
Almanya'daki kiltirlerarasi egitim, 6gretim bilgisi teknolojisi 6deleri agisindan ele
alinmistir. Ogretim bilgisinin kapsamini olusturan égeler, baglangicta genel ve daha
sonra Turk ve Alman egitim sistemleri agisindan karsilastirmal olarak tartisilacaktir.
Bu karsilastirmadan sonra kiltlrlerarasi egitimin hayata geciriimesine, varsa,
iyilestiriimesine ydnelik dnerilerde bulunulmustur.

Alkan' a gore (1995a/b: 27-34), 6gretim bilgisi yerine kullanilan egitim teknolojisinin
kapsamini sekiz 6ge olusturmaktadir. Bu 6geler sunlardir:

a) Kuramsal Esaslar e) Ortam

b) Hedefler f) Yontem-Teknik

c) Ogrenci g) Ogrenme Durumlari
d) insan glici h) Degerlendirme

Egitim ile ilgili caligmalarda hedeflerden yola g¢ikilmaktadir. Alkan'in (1995a: 30)
egitim teknolojisi ile ilgili daha 6nceki galismalarinda egitim teknolojisinin kapsamini
olusturan o6geler siralanirken, hedeflerle baslaniimaktadir. Fakat Alkan "Egitim
Teknolojisine Girig" (1995a: 24) adli eserinde kuramsal esaslarla baglamaktadir.
Hedefler belirlenirken kuramsal esaslardan yola c¢ikildigindan, yukarida anilan
eserde de siralama kuramsal esaslar ile baslamaktadir. Bu ¢alismada kuramsal
esaslarin Turkiye boyutu ele alinmaktadir. Sinirli da olsa Almanya’daki uygulamalara
atifta bulunulmaktadir.

2. Kuramsal Esaslar

Egitbilimdeki kuramsal esaslar, egitim teknolojisi disiplininin bilimsel dayanak
boyutunu olusturan bir 6gedir. "Bu 6ge 6grenme-0gretme sureclerinde tasarim,
uygulama, degerlendirme ve gelistirme etkinliklerini fen ve davranis bilimlerinin
verilerine dayali olarak yapisallastirma anlaminda bir disiplin olan egitim teknolojisinin
bilimsel dayanagini olusturmaktadir. Oge, bireyin gevre ile etkilesiminde kazandig
davranislarla ve etkinliklerle ilgili tim disiplinleri icermektedir." (Alkan vd. 1995b:
24). Alkan ayni kaynakta egitim teknolojisinin kuramsal boyutunun; sinirli bilim
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alanlarindan c¢oklu bilim alanlarina dogru degisim, cesitli boyutlarda butinlesme ve
disiplinlerarasi yaklasim ¢cercevesindeki bir gelisme sirecioldugunu vurgulamaktadir.

Egitim teknolojisi ile dogrudan iligkisi olan kuramsal boyutlar 6grenme, 6gretme,
iletisim ve sistem kuramlaridir (Alkan vd. 1995b: 26; Ortner 1989: 277-286).
Ayni kaynakta egitim teknolojisinin temel yapi taslarn olarak; egitim felsefesi,
ogrenme, 6gretme, iletisim ve sistem kuramlari ile suregler ve bilimsel arastirmalar
belirtimektedir. Bu eserde 06gretim teknolojisi 6gretim bilgisi ile es anlamda
kullaniimaktadir.

Kllturlerarasi egitim, 6rnegin Almanya'da 6gretmen yetistirme programlarinin
vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. iletisim teknolojisindeki bas dénduriici
gelismeler bu alandaki calismalari kolaylastirmaktadir. Tirk egitim sisteminin,
Tarkiye sinirlari igcinde dogup buylyenlerin, Turkiye'den 30’un Uzerinde Ulkeye
gidenlerin ve degisik baglamlarda Turkiye'ye gelenlerin egitim ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi igin egitim ve 6gretim uygulamalari U¢ boyutta gelistiriimelidir.
Buna ragmen kulturlerarasi egitime yoénelik kuramsal calismalar sistem icinde
halen gerekli yerlerini alamamislardir. Bazi egitim boélimlerinde karsilagtirmal
egitim dersinin okutuldugu goérilmektedir (Demirel 1994; Saglam 1999). Turkiye'de
simdiye kadar yapilan karsilastirmali egitim ¢alismalari kultarlerarasi egitim icin bir
altyapi olusturabilir.

Almanya'da 70'li yillarda, &zellikle ilkdgretim alanindaki uygulamaya ydnelik
kultlrlerarasi egitim calismalart 80'li yillarda Universitelerde kuramsal olarak
ele alinmis olup, gunumuizde yabancilar egitimi (Auslanderpddagogik veya
Migrantenpadagogik) adi altinda bir kuramsal alan olugsmustur (bkz. Gogolin und
Neumann 2009). Ogretmen olarak calismak isteyenlerin kiiltirlerarasi egitim
alaninda ders almalari zorunlu tutulmaktadir. Go¢cmenlerin dillerini énemseyen
Alman o6gretmenleri bu dilleri Universitelerde ve halk egitim merkezlerinde
ogrenmeye calismaktadir. Kiltirlerarasi egitim anlayisinda farkli grup Uyelerinin
toplumda 6énemsendiklerinin farkina varmalari gok 6nemlidir. Bireyin Gnemsenmesi
de bireyin konustugu dile verilen énemle baglantihdir. Ginimuzde bilingli bir turist
bile seyahatinden 6nce gérmek istedigi tlkede konusulan dil ve yaygin olan kulturler
hakkinda bilgi edinmektedir.

Almanya gibi sanayilesmis ve sanayi Otesi toplumlarda egitim kurumlarinda
etkinlikler toplumsal egitim (Sozialpadagogik) agisindan desteklenmektedir.
Egitim kurumlarinda calisan sosyal hizmet uzmanlarinin egitim programlarinda
da yogun bir sekilde kultirlerarasi egitime yer verilmektedir. Sanayilesmenin
Otesinde bilgi toplumu olmayi hedefleyen Turkiye'de de egitim kurumlarinda
toplumsal egitim alaninda hizmet verecek elemanlar yetistiriimeli ve bu elemanlarin
egitim programlarina kulturlerarasi egitim dersi konmalidir. Bunun yaninda gerek
ogretmenlerin gerekse sosyal hizmet uzmanlarinin yabanci dilleri ve Anadolu’daki
yasayan dilleri 6grenmeleri tesvik edilmelidir. Ayrica toplumsal egitim etkinlikleri
kanaliyla, dzellikle Ulkeye gelen yabanci ¢cocuklara ve genclere yogun bir sekilde
bireysel 6grenme olanaklari yaratiimalidir.

21.ylzyilda her iki Ulkede en az iki dilli ve iki kiltirli ortamlar daha da artacagindan,
bu ortamlarin etkisi altinda kalan 6grencileri daha etkin bir sekilde egitmek igin
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cokdilli, cokkdltiirl, cok dinli ve gok mezhepli ortamlara yonelik 6gretim teknolojisinin
kuramsal boyutlari branglar arasi bir anlayis iginde incelenmelidir.

Egitimi ilgilendiren alanlarda yapilacak her ¢alisma; sinifi¢i etkinliklerin daha verimli
olmasina, baska bir deyisle, hedeflenen insan tipinin yetismesine katki saglamalidir.
Bunun icin de s6z konusu ulkede yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda
gereksinimlerin en iyi sekilde tespit edilmesi, uygun egitim politikalarinin belirlenmesi,
ogretmen yetistirme programlarinin uygulanabilir nitelikte olusturulmasi, 6zgin
egitim ve 6gretim programlarinin gelistiriimesi ve bunlarin uygulanmasi igin gerekli
¢alismalar yapilmahdir. Ayni zamanda dinyadaki gelismelerin takip edilmesi, egitim
alanindaki ¢alismalarin 6nemli prensiplerinden biri olmalidir.

Tarkiye'de, Cumhuriyet'in kurulusundan itibaren egitim alaninda da ¢esitli arayiglara
girilmigtir. Bir taraftan Orta Avrupa egitimcilerinin ¢alismalarindan esinlenmeye
calisilmis, diger taraftan Amerika Birlesik Devletleri'nden egitimciler ¢agirilmis
(Akkutay 1996; Bal 1991; Dingsoy 1995: 45-46) ve bu Ulkelere Tirk egitimcileri
gonderilmistir. 40'h yillarda Anadolu'daki toplumsal ihtiyaclara cevap verecedi
digiinllen "Kéy Enstitileri" modeli geligtirilmistir (Gedikoglu 1971; inan 1988;
Kaplan vd. 1993; Ertugrul 2001). Bu model, kisa bir stire sonra ortadan kaldiriimistir.
50'li yillardan itibaren Amerika Birlesik Devletleri'nde pragmatizme yodnelik egitim
bilimlerindeki akimlar Anadolu'ya aktarilmaya calisiimistir. Bu ¢aba, her nedense
bugine kadar egitim psikolojisi "duvarlarini" asip 6zel 6gretim alanlarina gegisi
halen gerekli oranda saglayamamistir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren kurumlarin
catisi altinda bulunan Egitim Bilimleri Bolimleri ve bu bdliumlere bagli anabilim
dallari, halen 6zel 6dretim anlaminda sinif i¢i etkinlikleri diizenleyen, uygulayan,
degerlendiren ve gelistiren egitimciler yetistirmekte zorlanmaktadirlar. Bundan dolay
Dinya Bankasi projesi gercevesinde veya degisik burslarla branglarin 6gretimi
konusunda yurt disina 6grenci gonderilmesinin Tlrk egitim sistemi igin dnemli bir
gelisme oldugu ayrica belirtiimelidir. Ginimuzde ise disaridan gelen veya alinan
yardimlarin ve sosyal bilimlerdeki duslince tarzinin degisik acilardan yorumlandigi
ayrica vurgulanmalidir.

Cumhuriyet'in kurulusundan gunimize kadar gegen sure iginde yurt disina
gonderilenler ve yurt disindan gelenler bir tarafa, Anadolu'da yasayanlarin
gereksinimlerine ¢agdas anlamda cevap verebilecek bir egitim modeli
gelistirlememistir. Anadolu'da bir egitim ekolinin olusmasina zamanla bir
zemin teskil edecegdi dusinulen Koy Enstituleri, kurulduktan kisa bir sure sonra
kapatiimiglardir. Ekonomideki gelismelere paralel olarak egitimdeki gelismelerde
de "montaj" boyutunu asmak kolay olmamigtir. "Egitimde montaj" arayislari,
surekli yeni sistemlerin ithal edilmesini ve denenmesini zorunlu hale getirmigtir.
Cumbhuriyet'in kurulusundan beri istenilen dizeyde bir "Anadolu Egitim Felsefesi"
olusturulamadigindan, 13-17 Mayis 1996 tarihlerinde yapilan 15. Milli Egitim
Sarasi'nin giindemini ise Ozellikle "laik egitim mi?, yoksa dini egitim mi?" sorularina
cevap bulma galismalari olusturmustur. Bu sorular halen egitim politikalarinin
gindeminde yerini korumaktadir. Ginimizde ayrica, resmi dilde, anadilde ve
yabanci dilde egitim konulari yodun bir sekilde tartisiimaktadir. 15. Milli Egitim
Sdrasi'nda yasanan zorluklara karsin, gelecek yillarda olumlu gelismelere yol
acacak kararlar alinmistir. Burada énemli iki karara yer verilecektir:
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a) il ve bélge raporlarinda énerilen temel egitim kavrami yerine basta Anayasa ve
diger mevzuatta yer aldigi sekli ile "ilkdgretim" kavrami kullaniimahdir. Turkiye'de
simdi egitimde 4+4+4 sistemi kullanildigindan dolayi "ilkdgretim" kavrami yUrurlikten
kaldirildu.

b) Yakin bir gelecekte 5-6 yas okuldncesi egitim, ilkdgretim blnyesine alinmali,
ilkdgretim kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak uygulanmali,

8 yil sonunda tek tip diploma verilmeli, 9. sinif liseye ya da mesleki egitime
yonlendirme yili olmali, bdylece ilkdgretimde zorunlu 2+8+1 sistemi olusturulmalidir.
CGocuklugun tam yasandigi, ¢ocuklarin kendilerini, ailelerin de gocuklarini tanidigi
bu dénemde bulunanlar ¢irak yapilmamalidir. Uzun vadede zorunlu egitim 18 yagini
kapsayacak sekilde dizenlenmelidir" (MEB Tebligler Dergisi 1996: 473).

Fakat, 15. Milli Egitim Sdrasi'ndan sonra kurulan "Refahyol" hikimeti Milli Egitim
Bakani'nin demeclerine dayanilarak, sOrada 6nerilen 8 yillik zorunlu egitimin
gelecek yillarda da kolay kolay uygulanmayacagi ileri strilmustir (Cumhuriyet
8.8.96 ve 15.8.96). 1997 yilinda kesintisiz zorunlu egitim 8 yila c¢ikartilmistir
(Coskun ve Agdemir 1998). 2005 / 2006 egitim ve ogretim yilinda ise liseler dort yila
cikarilmistir (Cumhuriyet 13.9.2005). Egitim alinandaki yorumlara gore Turkiye'nin
zorunlu egditim suresi agisindan duinya standartlarina ulagsabilmesi igin bir dizi 6nlem
alinmalidir.

15. Milli Egitim Sdrasi'nda Turkiye Diyanet Vakfi tarafindan dagitilan Tark Egitim
Sistemi -Alternatif Perspektif (1996:260) adli kitapta bu konuya asagidaki bilgiler
dogrultusunda deginilmektedir: "Turkiye'de egitimle ilgili tartismalarin, egitimde
farkli yaklasimlarin temel bélinme ekseni din egitimidir. Egitimin bir kavga alani
olarak tanimlanmasinin sebebi de ayni sekilde din egitimi konusundaki tutum, ayni
zamanda bir siyasi kimlik gostergesidir. Din egitimi konusundaki farkli tutumlar,
egitimin butinine yansitilmakta; egitim, rasyonel ve objektif dustncelerle degil,
din egditiminin sinirlandiriimasi veya genisletiimesi endigeleriyle beraber bir bitin
halinde ele alinmaktadir.

Temel egitimin 8 yila ¢ikartiimasinin, egitimin cagdas gerekleriile degil, din egitiminin
sinirlandiriimasi (Kuran Kurslarinin ve imam-Hatip Liselerinin orta kisimlarinin
kapatilmasi) amaciyla yapildigina inanilmasi, yoénlendirme sisteminin, mesleki
din egitimini sinirlandiracak bir dizenleme olarak tasarlandiginin dusudnulmesi,
din egitimi konusundaki saplantilarin, egitim sisteminin bitinund nasil etkiledigini
gOstermektedir."

Ayni kaynakta 6ngoérilen reformlar konusunda asagidaki gortslere yer veriimektedir:
"Oyle anlagiimaktadir ki, din egitimi konusunda Tirkiye'de genel bir uzlagsma
sa@lanamazsa, egitimin buttnlne ait reformlarin saghkli bir sekilde tasarlanmasi ve
gerceklestiriimesi mimkuan degildir. Bu durumda, iddiali reformlara girisilebilmesiicin
din egitimi konusundaki tartismalarin sona erdirilmesi bir dnkogul durumundadir.”
Ayni kaynakta ¢ozimin din egitiminin; 6zgurlik¢i demokratik bir dizende
kendine 6zgu mesruiyet alanina kavusturulmasi oldugu vurgulanirken, Tarkiye'de
din egitiminin; 6zgurlik¢l demokratik bir Ulkede olmasi gerektigi sinirlar icinde
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olmadigi ileri strtlmektedir. Bu iddia da genel egitimin din egitimine endekslendigini
gOstermektedir.

Atifta bulunulan kaynakta, Turk egitim sistemine evrensel standartlar gergevesinde
¢ozumler getirilmezken, Turkiye'de 8 yillik laik bir temel egitime karar verilmesinin
ve gergeklestiriimesinin distnuldigu kadar kolay olmadigi anlagiimaktadir.

Yukarida da deginildigi gibi, Cumhuriyet'in kurulusundan gunimize kadar,
Tuarkiye'de Koy Enstitlileri'nin temel aldigi egitim kurami disinda, kabul gorur bir
egitim bilimleri kurami gelistiriimemistir. Buna ragmen Turkiye'de Ertlrk (1979),
Alkan (1995), Varnis (1988), Bilen (1993), Sénmez (1986, 1991 ve 1996), Akyuz
(2013), Binbasioglu (2005), Tanilli (2009), Altunya (2004), Altunya (2008a), Altunya
(2008b), Altunya (20014), Benner (2005), ileride "Anadolu Egitim Ekoli"nln
olusmasina isik tutacak eserler vermislerdir. Bunun igin genel kiltir, 6zel alan
egitimi ve pedagojik formasyon ¢ergevesinde verilen dersler birbirleriyle ilintili olarak
yeniden yapilandiriimalidir (Atasoy 1996: 34). Yeri gelmisken Alman ekolintn agir
bastiyi Hesapgioglu'nun (1988) g¢alismalarina da atifta bulunmak gerekir. Gelecek
yillarda, uygulamaya yonelik "Anadolu Egitim EkolU" diye bir kuramin olusturulmasi
icin simdiden bilimsel galismalar baglatilmalidir.

Almanya'da egitim bilimleri alaninda 6teden beri 6zgin ¢alismalarda bulunulmus
ve ekoller olusturulmustur. Egitim alanindaki galismalarin sadece egitim bilimleri
ile sinirlandiriimadigi, 6zel 6gretim ile teknik egitime buyuk bir dnem verildigi,
gelistirilen kuramsal modellerden anlasiimaktadir (Friedeburg vd. 1990; Peterf3en
1977; Borelli 1993; Becher ve Bennack 1993; Tumat 1996; Reich 2006; Garbe, Holle
und Jesch 2009; Klippert 2010; Raithel, Dollinger und Hérmann 2007). Aimanya'da,
Tarkiye'deki Milli Saralar benzeri toplantilar Egitim Bakanlklari Daimi Konferansi
gergevesinde yapilmaktadir.

3. Hedefler

Hedef; yetistirilen insanda bulunmasi uygun gorilen, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikte istendik Ozelliklerdir (Ertirk 1979: 24). “Hedef; bireyde bulunmasini
istedigimiz, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelie sahip istendik 6zelliklerdir. Bir
toplum istendik 6zelliklerle donatiimis bireylere sahip oldugu oranda istendik toplum
olma niteligi kazanir ve bu niteligi strdurdr.” (Bilen 1993: 2). Her iki tanimda da s6z
konusu olan, istendik 6zellikler, bilgiler, yetenekler, beceriler, ilgiler ve aliskanliklardir.
Tanilli (2009) egitimin hedeflerini sdyle formile etmektedir: “Egitimin yaptidi iki sey
var: Biyolojik olarak insana 6zgl yetilerle diinyaya gelen insan yavrusunu buyuttp
yetistirerek topluma kazandirmak, bunun yani sira toplumda maddi ve manevi bir
birikimi aktarirken, onu iginde dogup yetistirdigi bir yurdun, giderek bir devletin deger
ve idealleri ile donatmak, yani yurttas yaratmaktir.

insan ve yurttas: Egitimin eseridir bu! Ama deger ve idealleri ile donatmak, yani
yurttag yaratmak. Egitim, her seyden 6nce ulusaldir. Bu kitap, iste bu can alici
konuda, sorularin altini bir kez daha cizerken, kimi ¢6zim yollari da &6neriyor.
Yarinlarin aydinhidina inananlarin karanliga kargi micadelesine ise hep katiliyor."
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Ozetle hedef; 6grencilerin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlastirilan davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye
elverigli olan bir ézelliktir (Demirel ve Un 1987: 93). Hedefler egitim felsefesinin
yardimiyla belirlenir. Hedeflerin belirlenmesinde egitim felsefesinin 6nemli bir yeri
vardir. En sik tartigilan felsefi goris ise idealizm, Realizm, Pragmatizm, Marksizm
ve Naturalizm’dir.

Soénmez (1994: 41-42) Butler’a atifta bulunarak, egitimle ilgili olarak bu Ug¢ felsefi
gorisu sdyle tanimlamaktadir: “Sézgelisi idealizm’e gdre egitim; insanin bilinglice
ve Ozgurce Allah’a ulasmak icin slirdirdiigu kesintisiz cabalardir (Butler 1957: 238).
Realizm’e gore egitim; yeni kusaga kultirel mirasi aktararak, onlari toplumahazirlama
surecidir (Butler 1957: 344-347). Pragmatizm’e gore egitim; kisiyi yasantilarini
inga yoluyla yeniden yetistirme sirecidir (Butler 1957: 480-487). Marxizm’e gore
egitim; insani ¢ok yonlU egitme, dogayi denetleyerek onu degistirecek ve Uretimde
bulunacak bicimde yetistirme surecidir. Natiralizme gore egitim; kisinin dogal
olgunlagsmasini arttirma ve onun bu 6zelligini géstermesini saglama isidir.”

Burada belirtilen egitim felsefesi goruslerine gore, goé¢ durumunda, eger go¢ edenin
Ulkesinde ve go¢ edilen Ulkede egitim birbirine zit felsefi gértslere dayaniyorsa
ve eger anadil dersinin cercevesi, dgrencilerin yasadiklari sartlar g6z 6nunde
bulundurularak c¢izilmemigse, yasanan Ulkede uygulanan egitim ve &gretim
programlarinin hedefleri ile anadil ve kiiltiir derslerinde belirlenen hedefler arasinda
da farkhliklar olmaktadir. Béyle durumlarda, egitim ve 6gretimin hedeflerini evrensel
egitim ilkeleri belirlemelidir. Aksi taktirde her iki hedef grubu arasinda uyum saglamak
¢ogu kez zor olmaktadir.

Son yillarda yerel halkin bir parcasi olan etnik (farkl) gruplarin anadil egitimi sik
stk gindeme gelmektedir. Bu grubun anadil egitiminin hedefleri ayrica ayrintili bir
sekilde incelenmelidir.

Hedef kavrami kimi yazarlar tarafindan amag olarak da kullaniimaktadir. Hedef ve
amag arasindaki farklilhgi ortaya koymak egitim alanindaki iletisimi kolaylastiracaktir.
Hedef kavrami, yukaridaki tanim gibi yaygin bir kabul gérmustir. Burada ise, amag
kavraminin taniminin verilmesi uygun goérilmektedir. Demirel’e (1996:6) gére amacg,
hedeflere ulasma anlaminda kullanilan bir kavramdir. Hedef ve amag tartismasi
Almanca literatiirde de bulunmaktadir. Alimancada, hedef “Ziel” ve amacg “Zweck”
olarak verilmektedir (Lemke 1989: 1016-1028).

Hedefler, dizeyleri agisindan Ug grup halinde siniflandiriimaktadir. Bunlar sunlardir:

a) Uzak hedefler, b) Genel hedefler ve c) Ozel hedefler.

Ozel hedefler literatlirde sadece hedef olarak da gegmektedir (Ertiirk 1979: 14-15).
Bu hedefler asagida sirasiyla ele alinacaktir.

Egitimde uzak hedefler s6z konusu ulkede izlenen politik felsefeyi yansitir. Gérdugu
is, yon gostermekten; yani egitim hizmetlerinin hangi yonde ise kosulacagina isaret
etmekten ibarettir.

Genel hedefler iglevine gore iki diizeyde ele alinmaktadir:

*Egitimin genel hedefleri

*Okulun genel hedefleri.
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Egitimin genel hedeflerini uzak hedeflerin bir bakima yorumu hatta dokimu gibi
belitmek de mimkiindir. Ongérillen hedeflere en ekonomik yoldan ulagsmak
icin egitim ve dgretim etkinlikleri bir program cercevesinde yurutulmelidir. Uygun
bir program ise, egitim ve &6gretimi ilgilendiren kurum ve toplum kesimlerinden
genis tabanli bir katihm ile ¢ok yonli arastirmalar neticesinde gelistirilir. Program
gelistirme surekli bir sire¢ oldugundan, program gelistirme calismalari devamli
g6zden gegirilmelidir. Egitim kurumlarinda uygulanacak programlarda kilttrlerarasi
etkinliklere de yer verilmesi icin program gelistirme sureclerine degisik dil, kaltar
ve din temsilcilerinin katilmalari i¢in olanak saglanmalidir. Bu alanda yapilacak
calismalar asagidaki asamalardan olusabilir:

a) Egitimin uzak hedefleri, genel hedefleri ile okulun genel hedefleri, ilgililerce
saptandiktan sonra butun egitim durumlarinin ana c¢atisi kararlastirihr.

b) Her etkinlik ya da konu-alani igin bir kilavuz-kitap hazirlanir. Bu kitapta hedefler,
her hedefi yansitan davraniglar, her davranisin gelistirecedi muhtemel 6grenci
etkinlikleri, her etkinlik ile ilgili tedbirler ve ayrica her davranigi odlgen test
maddeleri bulunur.

c) Her alandaki zimre dgdretmenleri, bu kilavuz-kaynak kitaplardan yararlanarak
ogrencilerinin ne maksatla hangi etkinliklerde bulunabileceklerini saptayabilirler.

GunUmuzde Milli Egitim Bakanligi hedef konusunda “kazanim” sdzcuguni
kullanmayi yeglemektedir. Kazanim s6zcuginin hangi oranda hedef ve davranis
sozcuklerinin yerine kullanildigi ayrica incelenmelidir.

3.1 Hedefler Neden Gereklidir?

Okuldaki egitim durumlarinin, énceden kararlastiriimis belli hedefleri gerceklestirici
nitelikte olmasi beklenir. Bu beklentinin gergeklesmesi icin de;

a) Okulun hangi islevlere uygun insan yetistireceginin,

b) insan yetistirme siirecinde hangi kurs ve etkinliklerin faydali olacaginin,

c) Ongérilen her hedefin davranis degismeleri saglayacak égrenme faaliyetlerinin
neler olacaginin dnceden kararlastiriimasi gerekir.

Hedef saptama isinde asagidaki hususlardan biri veya birkagi simdiye kadar yapilan
calismalarda dikkate alinmistir:

a) Toplumsal kurumlarin analizi,

b) Cagdas yasamin analizi,

c) Cocuklarin faaliyetleri ile yetigkinlerinkinin karsilastiriimasi,
d) Okul mezunlarinin girecekleri is alanlarinin analizi,

e) insan maliyetinin psikolojik incelemesi,

f) Bir otoritenin Onerileri,

g) Uzmanlarin kanisi,

h) Egitim felsefesinin dogurgalari.
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3.2 Hedefleri Kimler Saptar?

Hedefler bir otoriteden veya yetkili bir kisiden temin edilmemeli. Hedeflerin neler
olacagina karar vermek yetkisi; planlama isinde ve okul sisteminde resmen gorevli
olup sorumluluk tasiyan kimselerde olmali. Ayni zamanda hedef gruplarina baska
bir deyisle gogcmenlere de hedefleri belirlemede s6z sahibi olma olanagdi taninmali.
Okuldaki butun etkinliklere yonelik planlamada genel hedeflerin saglanmasindan
yola cikilmaldir. Bu igle ilgili olarak, Ulkenin egitim politikasini belilemede yetkili
kisi, kurum ve birliklere gérev dismektedir. Genel hedeflere erisebilmek icin 6zel
hedefleri tanimlamak gerekir. Bunun igin de konu alanlari veya kurslar diizeyinde
hedeflerin saptanmasina gereksinim vardir. Bu asamada Ogretmenlere ve kurs
sorumlularina gérev dusmektedir.

3.3 Egitimin Genel Hedefleri

Egitimin genel hedefleri; uzak hedefin gosterdigi yonde toplumun kalkinma
hedeflerine paralel disecek sekilde, genis 6lglide siyasi ¢evrelerden kimselerin de
katildig1 egitim suralarinca tayin edilir. Bu sekilde tayin edilecek genel hedefler tlkenin
egitim felsefesini yansitir. Egitim felsefesi olusturulurken diinyada olup bitenleri
g6z ardi etmemek gerekir. Baska bir deyisle egitim felsefesi tlkedeki gelismelerle
sinirlandiriimamali. Yerel ve uluslararasi boyutlar géz 6éninde bulundurulmalidir.
Bundan sonra okulun genel hedefleri saptanir. Bu hedefler genel hedeflerle tutarli
olmak kaydiyla ¢ogunlukla egitimcilerce tayin edilir. Egitim programi ile konu ve
etkinlik alanlari ortaya ciktiktan sonra her konu ve etkinlik saptanir.

Her konu alant i¢in olusturulacak grupta érnegin bir egitim teknologu, bir programci,
bir degerlendirmeci, bir konu alani uzmani, bir konu alani égretmeni bulunmali ve
zaman zaman ihtiyaca gore egitim felsefecisi, egitim psikologu, egitim sosyologu,
egitim ekonomisti ve egitim planlamacisi danisman Uyeler olarak davet edilmelidir.
Ancak belli bir etkinligin hedeflerini belirleme isini o etkinligi dizenleyecek 6gretmen
yapmalidir. Bunun da toplumsal dinamizmi engellemeden genel ve uzak hedeflerle
tutarli olmasi gerekir (Ertirk 1979: 32-36). Deneyimler plr 6gretmenler yerine
Odgretmenlik deneyimi olan, en az bir bransta uzmanlasmis programci ve egitim
teknologu énerilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

3.4 Hedefler Nasil Saptanir?

Yetistirilecek kisilerde bulunmasi gerekli 6zellikleri saptarken, ilk is olarak onlarin
naslil bir toplum iginde, ne gibi igler gorerek, iliskide bulunarak yasayacaklarini
bilmek gerekir. Yanitlanmasi gereken énemli sorular sunlardir:

1. Toplum dizeninin; bireylerden bekledigi calismalar ile onlara sundugu olanaklar
hangileridir?

2. Kdlturlerin yararlaniimaya hazir bigim ve dereceleri nelerdir?

3. Yetistirilecek bireyin genel olarak gereksinimleri nelerdir?

4. Egitim ihtiyaglari ile hazir bulunusluk dizeyi hangi asamadadir?
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3.5 Toplumsal Cevre ve Hedefler

GUnUmduzde bireyin i¢inde bulundugu toplumdaki gelismeler, bir taraftan bireyin
icinde yasadigi uUlkede olup bitenler ve diger taraftan dinyada olup bitenler
tarafindan yonlendiriimektedir. Ayni zamanda birey, icinde yasadigi topluma ve
hatta diger Ulkelere etkide bulunabilir. Birey ve toplumun ihtiyaglari nedeniyle
karsilikh beklentileri de bulunmaktadir. Toplumun kendini olugturan bireylerin
gereksinimlerine cevap verebilmesi icin sdrekli yeni uygulamalar gelistirmesi
gerekmektedir. Bireyler, toplumun gereksinimlerine cevap verebilmek ve kendi
beklentilerini gerceklestirebilmek icin sudrekli bir 6grenme ve gelisme sulreci
icindedirler. Bunun igin birey ve toplumla ilgili bazi sorulari cevaplamak gerekir:

a) Bireyin gereksinimleri nelerdir?

b) Toplumun gereksinimleri nelerdir?

c) Toplumun bireylere verdigi firsatlar nelerdir?

d) Bireylerin ¢oziimleyecegi zorluklar nelerdir?

e) Toplumda bireyler icin ne gibi olanaklar sunulmaktadir?

Her toplumda yasayan insanlar birbirinden farkli 6zellikler gésterebilirler. Ornegin,
Tark toplumunda bdlgeler ve toplum kesimleri arasindaki farkhliklar nedeniyle
kultirlenmedekisureglerdegisik boyutlardaolmaktadir. Bu dailetisimive dayanismayi
engellemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bundan dolayi, egitilen bireylere etkili
bir sekilde toplumsal etkilesimde bulunma, ahenkli bir sekilde birlikte yasama ve
iletisim kurma gucune sahip olmalari i¢in gerekli nitelikler kazandiriimalidir.

izlenecek hedeflerle dgrencilere yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda birlik ve
hosgoruld olma aliskanhgl kazandiriimalidir. Degisen dinyaya, iginde bulundugu
topluma, cevreye uyma ve dengeler kurma becerileri ve problem ¢dézme glcu
kazandirilmahdir.

Kalkinma; belli bir toplumu istenmedik sartlardan kurtarip istendik sartlara
kavusturmayi gerektirdiginden, yetistirilecek genclerde topluma ve soruna dénik
sosyal degismenin niteligini kavramislik aranmaktadir. Genglere ayni zamanda
uluslararasi iligkiler bilgisiyle, bu iligkilerin icinde yasadiklari tlke i¢in olan dnemini
kavrama glicii kazandiriimalidir. Ongériillen hedeflere ulagsmak icin bazi Ulkeler
toplumun demografik yapisinda degisiklige gitmektedirler. Ya bazi kisiler zoraki gdce
tabi tutulmaktadirlar ya da bazi gruplara ikamet etme sinirlamasi getirmektedirler.
Dogal kdlturlerarasi egitimin gerceklestirilebilmesi icin s6z konusu gruplarin hangi
oranda bir arada yasamalari gerektigi tartisiimalidir. Burada farkli gruplarin baskin
grup icinde farkl bir cevre olusturduklari ve bundan dolayi egitim ve 6gretim
programlarinin uygulanmasiyla ulasilacak hedeflerin de farkh olacagi gergegi g6z
ondnde bulundurulmalidir.

3.6 Konu Alani ve Hedefler
Konu alaninin; icerik, yontem ve kazandirdigi tutumlar ile bireyin yetismesine
katkida bulunabilecek, onu toplum icinde etkili ve verimli yasama bakimindan

glclu yapabilecek nitelikte olmasi beklenmektedir. Belli bir konu alaninin bireyin
yetismesinde yapacagdi katkiyi, iki sekilde distinmek olasidir.
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Belli bir konu alaninin islenmesiyle edinilecek davranis orintilerinden bir kismi,
ayni alanda uzmanlasacak kisilerin c¢alismalarina temel teskil edecek nitelikte
olabilir. Yani iki dilli ve iki kultirl kapsayan ders, iki dilli ve iki kultarlt ortamlar icin
onemli davraniglar kazandirabilir.

Ote yandan; belli bir konu alaninda galismanin, o alanda uzmanlagsmayacaklara
da saglayacagi faydalar vardir. Bunlar dikkate alinmalidir. Konu alani kapsaminda
saptanacak hedefler, o alanla ilgili en énemli davraniglar (icerik) icermelidir. Konu
alanina giren kavram ve ana fikirler esas alinmalidir.

Bir konu alani bakimindan hedeflerin bigcimlendiriimesinde esas alinacak 6nerilerde
bulunmak icin o konu alanina iyice hakim olmak gerekir. Konu alani uzmani
kendi alaninda uzmandir, érnegin program gelistirme veya egitim teknolojisi
uzmani degildir. Bir konu alani ile ilgili hedefler saptanirken konu alani uzmani;
konu alani d6gretmeni, program gelistirmeci, egitim felsefecisi, egitim teknologu
ve degerlendirmeciyle birlikte calismalidir. Daha 6nce de belirtildidi gibi program
gelistirmeci ile egitim teknologunun konuya (bransa) hakim olmasi yararli olacaktir.

Konu alani uzmanlarinca énerilecek hedeflerin bigcimlendiriimesinde, bilim egitimcisi
de yararli olur. Belli konu alani ve egitim alaninda gerekli bilgi ve becerilerin ayni
kisiye kazandiriimasi ile yetigtirilen bilim egitmenlerinin yetistirilerek ise kogulmasi,
ornegin yetisecek gelistirme ve egitim teknolojisi isini daha verimli hale getirilebilir
(Ertark 1979: 36-38).

Kultirlerarasi egitime énem verildigi ortamlarda hedeflerin ve hedeflere ulasmak
icin ise kosulacak (islenecek) konularin zenginlestigi gorllecektir. Bu zenginlik
baskin ve farkli gruplarin yararina olacaktir. Bundan dolayi farklilik toplumlar igin bir
zenginlik olarak algilanmaktadir.

3.7 Birey ve Hedefler

insan biyo-kiiltiirel ve sosyal bir yaratik (varlik) oldugundan bireyin hem organizma
olarak, hem de belli bir kiltirlenme UrlnU olarak gereksinimleri s6z konusudur.
Biyolojik gereksinimleri hava, su, besin, seks (cinsel iligki) vb. seylerdir. Ozliik
gereksinimleri arasinda sefkat gorme, sevme, sevilme benimsenme vardir.
Etkilesim dranu (kulturel) gereksinimleri ise kabul gérme, itibar gérme, bagarili
olma, vicdanli olma, karar verme slirecine katilma, dnemli olma gibi. Etkilesim GrinUu
olan gereksinimler belli toplum ve kultirlerde meydana gelmis ve birey tarafindan
dgrenilmis gereksinimlerdir. insan mutlulugu, bu gereksinimlerin dengeli gideriimesi
ile siki sikiya iligkilidir.

Bireyler; gereksinimlerini belli bir toplum icinde, belli kultir degerlerine goére
giderirler. Oyleyse, bireyin gereksinimlerinin hedef kaynagi olarak incelenmesi isi,
toplumsal gerge@in mahiyetine yénelik arastirmalar ile kenetlidir. Ornegin, kabul
gOérme gereksinimi; toplumdaki degerler ve temel gerekgelerden bagimsiz olarak
disunulemez. Hangi davranislarla kabul gdrme ihtiyacinin giderilecegini tayin igin,
bireyin iginde yasayacag! toplumda (kultirde) mevcut degerler bilgisine ihtiyag
vardir. Yani, hangi davranislarin kabul gérecegi; icinde bulunulan toplum ve kultlre
gore belirlenir (Ertirk 1979: 39-42). Gé¢cmenler ve yerel etnik gruplar ise ¢ogu
kez iki degisik toplumun kabul ettigi degerlerle kargilagsmaktadirlar. Bu degerler
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arasindaki ¢catismalari en aza indirme slrecinde kilturlerarasi egitim énemli bir rol
oynamaktadir.

3.8 Egitim Felsefesi ve Hedefler

Hedeflerin belirlenmesinde egitim felsefesinden yararlanilir. Optimal yararlanma
icin asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

a) Temel sayiltilarda (varsayimlarda) acikliga varma

Toplum, birey ve konu alanlarini ele alis tarzlarina uyum temelindeki sayiltilar felsefi
niteliktedir. Toplum, konu alani ve birey ile bilgi ve degerler hakkinda inceleme
yaparken neye 6nem verilecegini, felsefi goris ve tutumlari tayin eder.

b) Aday hedeflerine yenilerini katma
Felsefi duslUndrlerin gorusleri bazi hedefleri telkin edebilir veya aday hedefler,
felsefenin stizgecinden gegcirilip yerindelik esasina gore ayiklanabilir.

¢) Uygunluk esasina goére tarama
Felsefe, saptanmis hedeflerin dis tutarlilik bakimindan kontrol edilmesinde bir
Olcutler takimi gibi kullanilabilir.

d) Tutarlilik kontroll ve 6rgutleme
Felsefeden ve mantiktan yola ¢ikarak secilmis hedeflerin i¢ tutarlilik bakimindan
ayiklanip érgitlenmesinden yararlanmak zorunludur.

e) Muhtemel hedefler
So6z konusu olabilecek hedefler dncelik derecesine gore siraya konularak énemlileri
segilir.

f) Felsefenin kaginiimazhigi
Egitim ve 6gretim ile ilgili etkinliklerde felsefeden yararlanmak sadece yararl degil,
zorunlu hale gelmektedir (Ertirk 1979: 42-44).

3.9 Egitim Psikolojisi ve Hedefler

Toplum, birey ve konu alani kosullarindan elde edilip felsefenin slizgecinden
gecirilen aday hedefler; egitim psikolojisinin siizgecinden de gegirilmelidir.
Ogrenme kuramlarinin gesitliligi nedeniyle belli bir tercihte bulunmak zorunludur.
Benimsenen 63renme kurami belirli bir hale getirilmelidir. Belirli bir kurami merkeze
alip diger kuramlarin da katkilarindan yararlanmak gerekir. Cunki hedeflerin
bicimlendiriimesinde temel alinan 6grenme kuraminin énemi buyuktar.

Aday hedeflerin

a) Egitimle olusturulabilirlik,

b) Kaynasiklik,

c) Dayaniklilik ve is gorurlik,

d) Ulasilabilirlik,

e) Kullaniglilk agisindan uygunluklari arastiriimahdir.
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Bu dlgutlerle, tutarli bulunan aday hedefler esas hedefler olarak secilmelidir. Asagida
bu o6lcutler agiklanmaya galisilacaktir:

a) Egitimle Olusturulabilirlik

Ogrencide gelistirimek istenen &zelliklerden bazilar egitimin ilgi alani disinda
kalabilecek dzelliklerdir. insanda mevcut 6zelliklerin bazilari organizmadaki dogal
gelisimin sonucu, konulari ise kiltirleme sonucu elde edilen 6zelliklerdir. Birinci
gruptaki gelisme organizmanin dogal yapisi geregidir. Bu degisme, beslenme ve
diger cevre sartlari ile ilgilidir. Kasith kaltirleme sureci olarak algilanan egitim, bu
tir gelismelerle ugrasmaz; dyleyse, hedef olacak bir 6zellik segilirken, 6grencide
meydana getiriimek istenen degismenin kultirleme Grdnd olup, kalitim yoluyla
gecmeyen ve her birey tarafindan kendi yasantisi yoluyla 6grenilmesi gereken
degismeler olmalidir.

b) Kaynasiklik
Bir hedef diger hedeflerle tutarli ve baglantili, pekistirici bir karsilikli iligki iginde
olmalidir. Ancak boyle bir durumda kaynasikliktan sz edilebilir.

c) Dayaniklilik ve is gorirlik

Her 6zelligin kazandiriimasi i¢in belli faaliyetlerin yapilmasi gerekir. Kazandiriimasi
istenen 6zelligin onu gelistirmek icin yapilacak yatirimi korumasi gerekir. Boylece
gelistirilecek 6zelligin (davranisin) yeterince is goérmesi beklenir. Gelistiriimesi uzun
zaman ve yogun emege mal olan davraniglarin kisa zamanda unutulup gidecek
nitelikte olmamasi gerekir.

d) Ulasilabilirlik

Bir 6zellik ve kapsadigi davraniglar; egitimle gelistirilebilir, diger hedeflerle kaynasik
ve dayanikli nitelikte olabilir, fakat butliin bunlar yeterli degildir. Bir de bireye
kazandirmak istedigimiz 6zellikler seviye bakimindan ulasilabilir nitelikte olmalidir.
e) Kullaniglihk

Bir hedefin kullanigli olmasi demek; bir yandan genelleme yoluyla 6grenmeye
olanak verecek kadar genel ve kapsamli, 6te yandan sinirli ve belirli olmasi demektir
(Erturk 1979: 45-50).

Farkh gruplar icin gelistirilecek egitim ve dgretim programlari belirli bir felsefeye
dayanmalidir. Baskin ve farkli gruplar icin gelistirilecek egitim ve 6gretim programlari
ne kadar ¢cagdas egitim olcutlerine uygunsa o kadar uygulanabilir nitelikte olurlar.

3.10 Egitim Ekonomisi ve Hedefler

Egitimin sagladigi faydalar arasinda ekonomik hayatla ilgili olanlar &nemli bir yer tutar.
Ote yandan, gelisen teknolojinin ortaya gikardidi sorunlar ekonomide egitilmis insan
glcune, dolayisiyla da egditime olan gereksinimi arttirmaktadir. Program gelistirme
ve dgretim teknolojisinde egitim ekonomisinin katkilarindan yararlaniimahdir. Egitim

ekonomisinden

a) Toplumun gelisimi bakimindan 6ncelik tasiyan insan gicu ihtiyaglari ile s6z
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konusu insan guictini yetistirmek icin gerekli yatirimlar karsilastirmali bir sekilde
belirtiimelidir.

b) Mevcut olanaklarin genigletimesi ekonomik denge iginde dikkate alinip
incelenmelidir.

c) Bireylere istendik davranislari kazandirabilmek icin gerekli yatirnmlarin masrafi
ile o davranisin saglayacagi fayda karsilastirmal bir bicimde incelenmelidir.

Almanya ve diger gé¢men barindiran Ulkelerde edinilen deneyimler c¢okdilli,
cokklttrli ortamlara uygun egitim alanlarin mesleki yasamda basarili olduklarini
gOstermektedir. Bu deneyimlerin Tirkiye’deki durum icin de gecerli olacagi
distnllmektedir. Bu hedef kitle igin birinci avantaj iletisim kurma olanaklarinin
artmasidir. Bu baglamda yazil ve sdzli iletisim becerileri geligtiriimelidir.

3.11 Hedeflerin Kullanilmasi

Hangi dizeyde olursa olsun, hedeflerin; is gorir ya da ise yarar olabilmeleri igin
belli niteliklere sahip olmasi, davranigsa cevrilerek ise kosulmasi ve tablolanarak
belirtkelere donlstlridlmesi gerekir. Hedefler asagida gdsterilen gerekli niteliklere
sahip olmalidir:

a) Ogrenci davranisina dénuklik,
b) Genellik ve sinirlilik,

c) Acgik-seciklik,

d) Birigerik ile kenetlilik.

Asagida bu hedeflerin dzellikleri sirasiyla aciklanacaktir.

a) Ogrenci davranisina donuklik

Hedefler 6grenciye kazandirilmak istenen ozelliklerdir. Kazandiriimak istenen
Ozellikler saptanmali ve tanimlanmalidir. Béylece onlari pekistirici egitim durumlarinin
planlanmasi s6z konusu olsun.

b) Genellik ve sinirhlik

Her hedef bir yandan genel olmali —yani bir davranisa degil, bir davranislar grubuna
isaret olabilecek nitelikte- 6te yandan ise, tek bir 6zellik gostermelidir.

c) Acik-seciklik
ise yarayabilmek icin her hedefin agik-segik olmasi, degisik yorumlara yol agici
sekilde olmamasi gerekir.

d) Bir icerik ile kenetlilik
Hicbir davranis boslukta ve belli bir icerikten siyrilmis bigimde tek basina yer alamaz
(Ertlrk 1979: 50-54 ).

Farkli gruplar icin gelistirilecek egitim ve 6gretim programlariyla ulasiimak istenilen
hedefler burada belirtilen niteliklere sahip olmalidirlar. Farkh gruplar i¢cin de hedefler
Ozellikle 6grenci davranisina donuk, genel ve sinirli, acik-secik, bir igerikle baglantili,
Ozet olarak kullanilabilir nitelikte formile edilmelidirler.
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3.12 Hedeflerin ise Kosulmasi

Hedeflerin is gorur olabilmesi icin, agik-secik ve tek bir 6zellik gosterecek bigimde
ifade edilmesine ihtiyag vardir. Ozel hedefler seviyesine inildigi zaman her hedefin
ise kosulmasi gerekir. Bir hedefin ise kosulmasi demek, davranis cinsinden ifade
edilmesi demektir. Hedef, yetistirilecek 6grenciye kazandiriimasi 6ngorilmuis
Ozellikler olarak belirlenmistir. Bu 6zellik; bilgi, beceri, yetenek, tutum ve ilgi
tirinden olabilir. Hangi tlrden olursa olsun dogrudan dogruya gdzlenebilecek
nitelikte degildir. Varligina, belli davranis 6éruntistune bakilarak hukmolunmustur.
Yani bir 6zellik, gézlenebilen belli davranis ériintistinden, vardanmis (Inference) bir
psikolojik kurultu olma durumundan olugsmaktadir (Ertirk 1979: 54-50).

ise kosmada gozetilecek esaslar:

Hedefler davranisa gevrilirken asagidaki esaslara uyulmalidir;

a) Hedefler konu alanini kapsadigi gibi, davranislar da hedef alanini kapsamali.

b) Davranislarin sinirlari belli olmali ve aralarinda binisiklik bulunmamalidir.

c) Davranislar kapsamli olmalidir.

d) Davranislar gézlenebilir ve dlcilebilir olmalidir.

e) Bir grup 6grenci icin kritik davraniglar arasinda bulunmasi gerekli gorilen belli
davranisin, baska bir dgrenci icin kritik davranis olmayacagi hususu dikkate
alinmalidir.

f) Hedefler ve davraniglarifade edilirken, ortaya ¢ikacak trtnlerin yapilan tanimlarla
celisik bir nitelik tasimamasina dikkat edilmelidir (Erttirk 1979: 54-59; Bilen 1993:
2-3; S6nmez 1991: 12-21).

Farkl gruplar icin egitim ve 6gretim programlari gelistirirken hedeflerin ise kosulmasi
konusunda bilgi, beceri, yetenek, tutum ve ilgi gibi 6zelliklerin kazandirilacagindan
yola gikilmalidir. Ozellikle toplumsal yagam ile ilgili tutumlar, ényargilari asacak ve
toleransi gelistirecek nitelikte olmalidir (bkz. Panahi 1980).

3.13 Belirtkeler

Saptanmis ve tanimlanmis hedefler artik hem uygun 6grenme yasantilarinin
isaretcileri, hem de ilgili egitim faaliyetlerini degerlendirmede kullanilacak él¢utlerdir.
Baska bir deyisle, iki amaca hizmet ederler:

a) Ogrenme yasantilarinin segimi,
b) Olgme araclarinin gelistiriimesi.

Belirtkelerin verimli olarak kullanilabilmesi icin asagidaki hususlar géz 6ninde
bulundurulmaldir:

a) Belli bir disiplin icin hazirlanacak ana belirtke semasi bitin konu alanini
kapsayacak sekilde yapiimaldir.

b) Her ulam (kategori) ve alt boéluim icin ayr bir belirtke semasi hazirlanmalhdir.

¢) Bir konu alani igin hazirlanan bir belirtke semasinin o konu alaninin batininu
kapsamasi gerekirse de, belli bir husus igin hazirlanacak belirtke tablosunun o
kadar kapsamli olmasi beklenemez (Ertirk 1979: 60-62).
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3.14 Hedeflerin Asamal Siniflandiriimasi

Hedeflerin asamali sinirlandiriimasi girisimleri sirasinda Bloom ve arkadaslarinin
yapti§i siniflandirma begeni kazanmistir. Son yirmi yil icindeki gelisimlere gore
hedefler; 1. Bilissel, 2. Duyussal ve 3. Psikomotor olmak Uzere (¢ ana alanda

distnllmis ve bu alanlarda asamali siniflama ayrintilarina inilerek gelistirilmistir.

Biligsel alan Duyussal alan Psikomotor alan
1. Bilgi 1. Alma 1. Algilama
2. Kavrama 2. Mukabele (Karsilik) 2. Kurulus
3. Uygulama 3. Deger verme 3. Kilavuzlanmis faaliyet
4. Analiz 4. Orgitleme 4. Mekanizma
5. Sentez 5. Bir deger ya da degerler|5. Karmasik disa vuruk
timcesine nitelenmislik kabiliyet
6.Degerlendirme 6. Uyum
7. Yaratma

Ertirk 1979: 63-76; Demirel 1996: 125-129; Bilen 1993: 4; Sénmez 1991: 23)

Eger kulturlerarasi egditim etkinlikleri sonucunda, degdisik gruplara mensup kisiler
birbirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olurlarsa, birbirlerine karsi 6nyargili
degil de, hosgdéruli davraniyorlarsa, dedisik kiltir 6geleri arasinda sentezler
olusturabiliyorlarsa 6ngorilen kultirlerarasi egitim hedeflerine ulasmis sayilir.

Bloom taksonomisi 1956 yilindan bu yana dinyada oldugu gibi Ulkemizde de yaygin
olarak kabul gérmektedir. Bu taksonomi 2001 yilinda yenilenmigtir. Tutkun; bu

konuda hazirladigi makalesinde su sorulara yanit aramigstir:

1. Orijinal Bloom siniflamasinin dogusu ve temel 6zellikleri nelerdir?
2. Orijinal siniflamanin yenilenme gerekgeleri nelerdir?

3. Yenilenmis taksonomide ne tir diizenlemeler yapilmistir?

4. Yenilenmis taksonomi Gzerine gorusler nelerdir?

Bloom taksonomisi ile ilgili ¢alismalar anilan kaynakta asagida belirtildigi gibi

Ozetlenmektedir:

Bloom Taksonomisindeki Degisiklikler

Eski Sekli Yeni Sekli
Degerlendirme Yaratmak
Sentez Degerlendirmek
Analiz Analiz etmek
Uygulama Uygulamak
Bilgi Hatirlamak

isim Formundan

> Fiil (Eylem) Formuna

file:///C:/Users/hasan/Downloads/34-143-1-PB.pdf Erigim tarihi: 15.11.2015
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Tutkun, yukarida belirtilen arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen bulgulari
soyle siralamaktadir:

1. 1948-1956 yillarinda, Bloom koordinatorliginde bir grup egitimci, bilissel alan
siniflamasini gelistirmislerdir.

2. 1956’dan bu yana olan degismelerin, egitim ile ilgili distince ve uygulamalari
degistirmesi, taksonominin revize edilmesinin temel gerekcgesidir.

3. Revize edilmis siniflamada, bilgi boyutu ve bilissel slireg boyutu olmak lizere iki
farkli boyut ortaya konmustur.

4. Bilgi boyutu orijinal taksonominin bilgi basamaginin alt basamaklarina
benzemektedir. Biligssel slire¢ boyutu ise, kazanimlarin eylem boyutunu ifade
etmektedir.

Klltirlerarasi egitim alaninda hazirladigimiz 6rnek ders planlarinda; etkinlik
yonlendiricisinin derse giris asamasinda daha dnce edinilen bilgilerin hatirlanmasi
ve degerlendirme asamasindan sonra konunun tekrar ele alinmasi, bir Urdnin
ortaya c¢ikmasi igin gerekli ortamin hazirlanmasi vurgulanmistir (bkz. Coskun,
Yilmaz ve Aksoy 2015).

3.15 Turk Egitim Sisteminin Hedefleri

Tark egitim sisteminin hedefleri T.C. Anayasasi'nin (1995: 36-37) 42. Maddesinde
yer almaktadir. Bu maddenin burada islenen konuyla yakindan ilgili bolimleri
asagida verilmigtir:

“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

Egitim ve 6gretim Ataturk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim
esaslarina goére, Devletin gézetimi ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir
egitim ve dgretim yerleri acilamaz.

Egitim ve oOgretim hurriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.
ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir.

Turkceden baska hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Turk vatandaslarina
anadilleri olarak okutulamaz ve Odgretilemez. Egitim ve o6gretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi
olacagi esaslar kanunla dizenlenir. Milletlerarasi antlagsma hikimleri sakhdir.”

Goraldugu gibi anayasanin 42. Maddesinde kultirlerarasi egitimi engelleyici unsurlar
bulunmaktadir. Kaltirlerarasi egditimin énemli bir pargasi olan anadil egitiminin
evrensel egitim cercevesinde dizenlenmesi icin anayasanin 42. Maddesinde gerekli
dlzeltmeler yapilmalidir. Yoksa 6rnegin, Suriyeli gd¢men ailelerinin ¢ocuklari icin
acilan okullar gecerli kanunlara aykiri bir sekilde yurutilmus olacaktir.
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Uzak hedefler dogrultusunda Turk egitim sisteminin temel amaglari,14.6.1973 tarih
ve 12739 sayili Milli Egitim Kanunu ile belirlenmistir. Asagida 1739 sayili kanunun
milli egitim amaclarina iliskin maddeleri, 1983 yilindaki degisiklikleri g6z 6nunde
bulundurularak verilmigtir.

“Tark Milli Egitiminin genel amaci bitln fertlerini,

a) Ataturk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine
bagh; Turk Milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiultirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yuceltmeye
¢alisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyeti'ne karsi gérev
ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

b) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu agisindan dengeli ve saglikl sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel glice, genis bir diinya gorisine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan, yapicl, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

c) ligi, egilim ve yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve bunlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak.

Bdylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan, milli birlik ve butlnlik iginde iktisadi, sosyal ve kulturel
kalkinmay desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini cagdas uygarligin
yapicl, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.” (Fidan ve Erden 1991: 199-200).

Eger yerel farkli gruplarin ve gd¢men ailelerinin ¢cocuklarinin egitimi de egitimin
hedeflerinin formiile edilmesinde g6z 6niinde bulundurulacaksa konu 6zellikle egitim
felsefesi acisindan tekrar ele alinmalidir. G¢men ailelerinin gocuklarinin geldikleri
Ulkelere karsi olan tutumlari da g6z ardi edilmemelidir. CUnka higbir tlke baska
Ulkelerde yasayan vatandaslarinin asimile olmalarini istememektedir. Bilindigi
gibi Tarkiye de yabanci Ulkelerde yasayan vatandaslarinin asimile olmalarini
istememektedir. Bu durumda baglik “Egitimin genel amaci Turkiye’'de yasayan butin
fertleri, ...” seklinde yeniden formile edilebilir mi? Cunki egitim Ulkede yasayan
batin insanlari kapsamalidir. 1973 yilindan bugtine kadar gerek Turkiye’de gerekse
diger Ulkelerde demografik acidan blyik degisimler yasanmaktadir. Bu degisimler
egitim programlari degistirilirken g6z 6ntnde bulundurulmahdir. Yillardir ulusal
temellere dayali bir egitim sistemi olusturmaya ve uygulamaya calisan ulkelerin bu
degisimi algilamalari ve hayata gecirmeleri kolay olmamaktadir.

Konu o6nce egitim bilimleri alaninda ve siyasi arenada tartisiimahdir. Burada
ayrica Avrupa Birligine uye Ulkeler, egitim konusunda da birligin prensiplerine goére
egitim programlarini sekillendirmelidirler. Aynisi; Gye olmak isteyen Turkiye’den de
beklenilmektedir.
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3.16 Alman Egitim Sisteminin Hedefleri

Almanya federatif bir Ulke oldugundan egitim ve o6gretimin ayrintili hedefleri
Tarkiye'dekinin tersine, anayasada yer almamaktadir. Alman Anayasasi’'nin 7.
Maddesinde (iste Almanya 1993: 404; Grundgesetz/Textausgabe 1990: 14) egitim
ile ilgili olarak, sadece genel ¢ergeve asagida oldugu gibi belirtilmistir:

a) Egitim sistemi devletin denetimi ve gdzetimi altindadr.

b) Ogrencinin din dersine katilip katilmayacagina ancak égrencinin velisi karar
verir.

c) Din dersi, bir mezhebe ait olmayan okullar hari¢, devlet okullarinda egitim ve
ogretim programlarinda yer alan bir derstir. Din dersi, devletin denetim hakkinin
disina c¢ikmadan, dini cemaatlerin prensipleriyle uyum icinde verilir. Hicbir
ogretmen iradesi disinda din dersi vermekle sorumlu tutulamaz.

d) Ozel okul agma hakki taninmaktadir. Devlet okullarina ek olarak ézel okullarin
acilmasi icin izin devletten alinir ve eyaletlerin kanunlarina tabidirler. Ozel okul
agma izninin verilmesi icin 6zel okulun egitim ve 6gretim hedefleri, mekan ve
elemanlarinin bilimsel egitimleri agisindan devlet okullarina nazaran daha iyi bir
konumda olmasi ve 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina gére bir ayrim
yapmamasi gerekir. Egitim ve 6gretim igin goérevlendirilen elemanlarin ekonomik
durumlar yeterli dizeyde olmadigr durumlarda 6zel okullarin acilmasina izin
verilmez.

e) Egitimden sorumlu merciler, egitbilim agisindan 6zel bir ilginin oldugunu kabul
ettikleri durumlarda 6zel ilkdgretim okullarinin agilmasina izin verirler. Veliler
inang ve dinya gorusleri dogrultusunda bir topluluk okulu i¢in basvururlarsa ve
ancak o ydrede bdyle bir devlet okulu yoksa izin verilir.

Almanya Federal Cumhuriyetinin federatif yapisindan dolayi egitim alanindaki
yetkiler federal devlet ile eyaletler arasinda paylasiimistir. Eyaletler; 6zellikle
genel bilgiler veren okullar, meslek okullari ve ¢ocuk yuvalarindan sorumludurlar.
Almanya’nin federatif yapisindan dolayi, 16 eyalette farkh okul ve degisik sistemler
bulunmaktadir. Ayni zamanda eyaletler arasinda egitim alaninda bir ortaklik veya
benzer temel yapi olusturmak igin galismalar yuaritiimektedir. Bu konuda 14 Ekim
1971 tarihli Hamburg Anlagmasi da bulunmaktadir.

Simdiye kadar alinan dnlemlere ragmen federatif yapidan baska Almanya Federal
Cumhuriyeti'nde eyaletlerin Egitim Bakanlari Daimi Konferansi (KMK) tarafindan
liselerde Ust kademenin yeniden dizenlenmesi, lise bitirme sinavlarindaki talepler
arasinda bir uyum saglanmasi, entegre okullarda verilen bitirme diplomalarinin
karsilikli olarak taninmasi gibi bazi kararlar alinmigtir. Bu suretle, okul islerinde
gerekli oranda tekdiizelik ve benzerlik saglanmistir (iste Aimanya, 1993: 404).

Berlin duvarinin yikilmasindan sonra Almanya birligi kurulunca yeni eyaletler;

Anayasa, Hamburg Anlagsmasi ve Egitim Bakanlari Daimi Konferansr’’nin kararlari
dogrultusunda yeni okul yasalari gikardilar.
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Alman egitim sisteminin genel amaglari ancak eyalet bazinda agiklanabilir. Bu
calisma igin Bremen eyaletinde bulunan okullarin egitim ve 6gretim hedefleri, 1995
yilinda yayimlanan egitim kanununda asagida gosterildigi gibi yer almaktadir:

3.17 Almanya’da Egitim ve Ogretim Hedefleri

A) Egitim ve 0ogretim, genel insan haklarini, Alman Anayasasi ve Eyalet
Anayasasi’nda belirtilen degerleri ve sosyal adalet ile dayanisma hedeflerini
temel alir.

B) Okulun dncelik gerektiren hedefleri;

a) Siyasal ve sosyal yukimluligu Ustlenmeye hazir olus

b) Elestirel dayanisma gostermeye hazir olus

c) Kadin ve erkek arasindaki adalet ve esitligin saglanmasina katkida bulunma

d) Doga, gevre ve kisinin 6z saghgina iliskin bilincin olusmasi

e) Kiltirel yasama katilma

f) Bedensel, zihinsel 6zurll ve ruhsal bozuklugu olan insanlara anlayish davranma,
birlikte yasama ve deneyim olanaklari yaratma

g) Diger halklarin ve etnik gruplarla gé¢menlerin toplumdaki 6zgiin durumlarini ve
yasama haklarini anlayisla kargilama ve baris iginde birlikte yasama igin gerekli
¢abay! harcama

h) Diger kulturlerin ve degisik dinlerin dederlerine saygi gésterme.

C) Okulun gérevi, 6grencilere bilgi ve beceriler kazandirmak ve égrenciyi toplumsal
gelismeler dogrultusunda dislnen ve meslek sahibi bir birey konumuna
getirmektir. Kiz ve erkek oOgrenciler bu baglamda o6zellikle asagida yazili
davranislari edinmelidirler:

a) Bilgileri elestirel bir tutum iginde kullanma, toplumsal degerleri 6zgurce inceleyip,
davranis gésterme

b) Gergegde saygl duyma ve gekinmeden kabullenme

c) Kendi haklarini koruma ve bagkalarinin haklarini gegerli sayma (haklarina saygi
duyma)

d) Gorevlere saygi duyma ve gorevleri yerine getirme

e) Kendi davranis seklini dederlendirme, degistirebilme ve gerektiginde yardim
alma

f) Dogru ve gerekli gérileni yapma

g) Baskalarinin dislince ve yasam bigimlerine karsi hosgora gelistirme ve nesnel
(6nyargisiz) ilgilenme

h) Ozelestiri ve 6zgliven gelistirme

i) Algilama, hissetme ve ifade gliclini gelistirme

j) Bireysel ve gerektiginde grup icinde performans gosterme

k) Kadin ve erkek esitliginin degerini kadinin tarih, bilim, kultir ve toplumda
gosterdigi performansin Ustlinde degerlendirme.

GlUnudmuizde din dersi sik sik gindeme getirildiginden dolayr Bremen eyaletindeki

uygulamalara kisaca deginillecektir. Bremen’de 1947 yilindan beri mezhepler
Ustl  Hiristiyan din dersi Incilin tarihgesi kapsaminda verilmektedir. Diger
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eyaletlerle karsilastirdigimizda Bremen’de din dersi kilisenin sorumlulugu altinda
verilmemektedir. Devletin g6zetimi altinda verilen bu standart “Hiristiyan Din bilgisi”
dersi Hiristiyan olmayan &égrenciler igcin de gecerlidir. Bu derste gdsterilen basari
icin sinif gegmede etkili olan bir not verilmektedir. Velilerin bu dersten ¢ocuklarinin
kaydini sildirme olanaklari bulunmaktadir. Bagska bir deyisle bu derse katilma
zorunlulugu bulunmamaktadir. Ginimizde bazi okullarda etik ve felsefe gibi
alternatif dersler agiimaktadir. Aktlel bir gelisme ise Islam din dersinin verilmesi ile
ilgili olarak bir model denemesinin yurutilmesidir.

https://de.wikipedia.org/wiki/Religionsunterricht_in_Deutschland
Erisim tarihi: 15.11.2015

Bremen tanitim kitabinda bu konu ile ilgili asagidaki bilgilere yer verilmektedir:

Bremen’de “Dinlerin Kent Plani’na baktigimizda Weser nehri kiyisinda yakin
gecmise sahip go¢gmenlerin de etkiledigi dinsel yasamda bir ¢esitlilik goruriz. Bu
kent haritasi (plani) Bremen’in bir projesidir. Bu proje ile dinlerin insani merkeze alan
bu gliciinden yararlanmak istiyoruz. Gengleri birlikte etkin olmaya davet ediyoruz ve
bircok seminer diizenliyoruz. Alevilerden tutun Sikh cemaatine kadar 17 din etkin
rol almaktadir. 50 yildan beri bir sinagoga sahip Musevi cemaati ve Islam etkindirler.
Bremen’de 20’nin Ustinde cami bulunmaktadir (Bremen erleben! 2015, 2014: 177).

Turk ve Alman egitim sistemlerinin hedefleri karsilastirildiginda sdyle bir yapiya
varmak mudmkuidndur: Alman egitim sisteminin hedefleri, egitim bilimlerindeki ve
kdltdrlerarasi egitimin gereklerine daha yakin olarak belilenmistir. Tdrk egitim
sisteminin hedefleri ise, ulusal diizeyi, daha dogrusu Turk toplumunu kolay
asamamaktadir. Tark ve Alman egitim sistemlerinin hedeflerine iligkin detayl bir
karsilastirma Turk-Alman Kultur Diyalogunun Sorunlari ve Perspektifleri (1990:
5-19) adli calismada yer almaktadir.

Almanya’da ve Turkiye'de egitimin hedeflerini belirlerken her Ulkede var olan ve
ileride var olacak hedef gruplarindan yola ¢ikilmalidir. Ne Alimanya’da sadece Alman
vatandaslari, ne de Turkiye'de sadece Turk vatandaslari egitim kurumlarina devam
etmektedirler. Her iki Ulkede hedef gruplarin gesitliligi ileriki yillarda globallesme
sUrecinde daha da artacaktir. Egitim ve 6gretimde ulasilacak hedeflerin gergegi
yansitmalari icin iki Ulkede de hedefleri belirlerken yerel, ulusal ve uluslararasi
boyutlardan yola ¢ikmak gerekir. Gelecek 10-15 yil icinde egitim ve Ogretimin
hedefleri istenilen kapsamda uluslararasi dizeyde belirlenmese de, birden fazla
Ulkeyi kapsayacak kiltlrel, siyasal ve ekonomik birlikler dizeyinde belirlenmesi
kaginilmaz hale gelecektir. Bu distince 18 yil dnce gelistiriimisti. Gegen sire
icinde dlnyadaki gelismeler géz 6ntne alindiginda duslncenin 6zinde gergekgi
oldugu soylenebilir. Bu sire icinde 6zellikle Avrupa Birligindeki gelismeler daha
da guclenmistir. Orta Dogu’daki gelismeler Tirkiye dahil bolgeyi kapsayacak bir
birligin olusturulmasi ve birlikte uygulanacak kriterlerin belirlenmesi biyuk bir 5nem
kazanmistir.

4. Ogrenci

Ogretim bilgisi konseptinin Gclinci 6gesini 6grenci olusturmaktadir. Ogretim bilgisi
ile ilgili etkinlikleri hedef 6grenci grubunun gereksinimleri belirler. Alkan vd. (1995:
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30) ogretim bilgisi yerine kullandiklar egitim teknolojisi kavrami baglaminda
dgrenci konusunu goyle aciklamaktadirlar. “6grenci; egitim teknolojisi disiplininin
egitim sureclerinde isleme tabi tuttugu ham gere¢ anlaminda bir 6gedir. Bu 6genin
bedensel gelisim durumu, sosyo-ekonomik durumu, 6grenmeye hazir olus durumu,
gecmis yasantilar ve yetenek durumu gibi yonleriyle; bireysel, grupsal ve kitlesel
dizeylerde durumunun belirlenmesi ve egitim hizmetlerinin bu duruma goére
dizenlenmesi gerekir.”

Cok yonll i¢ ve dis go¢ sureglerini tamamlamamis bir Glke olan Tirkiye’nin egitim
kurumlarinda egitime tabi tutulan 6grencilerin sayilarinda, sosyo-kultirel ve dilsel
niteliklerinde sinif i¢i degisiklikler yasanmaktadir. ic ve dis gd¢ alanlarindaki
gelismelere ayak uyduramayan okullarin fiziki olanaklari, gerekli énlemlerin etkin
bir sekilde alinmasini zorlastirmaktadir. Bir taraftan koylerde okullar 6rnegin,
ogrencisizlikten kapatilirken, dider taraftan blylk kentlerde yeterli sayida derslik
bulunmadigindan okullar ikili egitim ve &gretim vermekte; bilgisayar odalari,
laboratuarlar, degisik sosyal etkinlikler igin 6ngorilen mekanlar derslik olarak
kullaniimaktadir. Buyuk kentleri kugsatan gecekondularda ise, kdy ve kent arasi
kendine 6zgu bir 6grenci grubu olusmaktadir. Turk cumhuriyetlerinden, Turk
ve akraba topluluklardan ve yurtdisindan geri donen 6grenciler, Tirk milli egitim
sistemi iginde egitim ve 6gretim acisindan 6zel énlemlerin alinmasini gerekli kilan
Ozel 6grenci gruplarini olusturmaktadirlar. Okul idareleri ile érnegin nifus idareleri
arasinda yeterli isbirligine gidilmediginden, etkin ders; okullar agildiktan birkag hafta
sonra baglamaktadir. Bu gelismeler Turkiye’de ¢agdas teknolojilerden yeterince
yararlaniimadigini géstermektedir.

Tuarkiye'de ilk ve ortadgretimde 1995/96 egditim ve 6gretim doéneminde 70.201
okulda 532.093 oAgretmen tarafindan 14.363.595 &grenci egitiimekteydi (Tayan
1996). Almanya’'nin nufusu, Turkiye'nin nifusundan fazla olmasina ragmen, ilk
ve orta 6gretim kurumlarina devam eden &6grenci sayisi Almanya’daki 6grenci
sayisindan daha fazladir. Bu durum Turkiye’'deki nufusun ¢ok gencg ve Turkiye'de
dogum oraninin Avrupa standartlarinin ¢ok Ustlinde oldugunu godstermektedir.
Egder Avrupa standartlarina gore Turkiye’de okullasma olsaydi, Turkiye’de ilk ve
ortadgretim kurumlarina gitmesi gereken 6grenci sayisi 15 milyon sinirini zorlardi.
Okullasma alaninda en garpici gelismeleri okuldncesi egitim alaninda gérmekteyiz.
1993 yilinda Almanya’da (3-5 yas grubu) okuldéncesi alanda okullagsma orani % 91
iken bu oran Turkiye'de (3-6 yas grubu) % 3.2 idi (Dogan 1995: 10).

Turkiye’de okul dncesi egitim kurumlarina 2010 yilinda yaklasik bir milyon égrenci
devam ediyordu (Avrupa Komisyonu, 70). Bu da okul oncesi egitimi alaninda
okullasma oraninin % 10,1 oldugunu gostermektedir. Turkiye’de ilkokul, ortaokul
ve ortadgretimde 2014/2015 egitim ve 6gretim déneminde 53.574 okulda 889.695
dgretmen tarafindan 16.403.328 6grenci egitiimekteydi (Egitim istatistikleri www.
tuik.gov.tr/PrelstatistikTablo.do?is). Bu istatistiklere gére Tirkiye'de son on yil igcinde
okul sayisi azalmis, 6gretmen ve 6grenci sayisi artmis. Okul sayisinin azalmasi i¢
gbcten kaynaklaniyor olabilir. i¢ géc siirecinde kiiglik yerlesim yerlerindeki okullar
kapatiimis olabilir. TUrkiye’de yasanan teror olaylari bu streci daha da hizlandirabilir.
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Almanya’da 90’h yillarin basinda 41.000 okulda 9.2 milyon 6grenci yaklasik 587.000
dgretmen tarafindan egitilmekteydi (iste Aimanya 1993: 404). Aimanya’da egitim ve
ogretim alaninda 6gretmen yetistirmeden okul organizasyonuna kadar 6zel dnlemler
gerektiren blylk bir yabanci 6grenci grubu bulunmaktadir. Almanya’da 1994 yili
itibariyla, yukarida da belirtildigi gibi toplam 6.990.510 yabanci yasamaktaydi. Bu
sayl Almanya’da yasayanlarin % 8,6’sina denk dusmektedir. Yabancilar iginde
% 33,3 ile Tlrkler en buyuk grubu olusturmaktadirlar (Daten und Fakten zur
Auslandersituation, 1995: 9). Aimanya’da 1993 yilinda toplam 866.218 yabanci
ogrenci egitim ve 6gretim kurumlarinda egitiliyordu. Tlrk 6grenciler 362.408 kisi
ile en buyuk grubu olusturuyordu. Bu da yabancilarin %41,8’ine denk dismekteydi
(Ayni kaynak sayfa 37).

Almanya’da 2015 yilinda 8.200.00 yabanci yasamaktadir. Bunlarin 961.000 Alman
vatandasi olmayan dgrenci. Ogrencilerin %44t Tirk vatandasi.

http://www.zeit.de/gesellschaft/2015-03/auslaender-deutschland-rekord-zahl-
zuwanderung Erigim tarihi: 15.11.2015
http://www.spiegel.de/schulspiegel/auslaender-an-deutschen-schulen-schlechte-
noten-fuer-die-integration-a-264911.html

Almanya’da yayinlanan istatistiklere gére 2014 / 2015 formel (6rgun) egitim ve
ogretim kurumlarina yaklasik 8.400.000 6grenci devam etmektedir. Ayni istatistikler
dgrenci sayisinin son 10 yilda %10 oraninda azaldigini géstermektedir.

http://www.spiegel.de/schulspiegel/schuelerzahl-in-deutschland-weiter-
gesunken-a-959829.html Erigim tarihi: 25.11.2015

Almanya’da ¢ yasindaki 6grencilerin % 89’u bir okuldncesi egitim kurumuna devam
etmektedir.

https://www.destatis.de/DE/PresseService/PressePressemitteilungen/2012/09/
PD12_314_217.html Erigim tarihi: 25.11.2015

Almanya’da yayinlanan istatistiklere gore 2014 / 2015 33.635 formel (6rgin) egitim
ve Ogretim kurumunda 752.358 6gretmen calisiyordu.

http://de.statista.com/statistik/daten/studie/201496/umfrage/anzahl-der-lehrer-in-
deutschland-nach-bundeslaendern/ Erigim tarihi: 25.11.2015
http://de.statista.com/statistik/daten/studie/235954/umfrage/allgemeinbildende-
schulen-in-deutschland-nach-schulart/ Erigim tarihi: 25.11.2015

Turkiye’de egitim kurumlarina giden dgrenci sayisi Almanya’da egitim kurumlarina
giden 6grenci sayisinin yaklasik iki katidir. Uluslararasi sinav sonuglarina gore
Alman &égrencilerin basarisi Turk 6grencilerin basarisinin iki kati daha iyidir.

Almanya ve Turkiye’de Uzerinde durulmasi gereken alanlardan biri 6zel egitim
kurumlaridir. Almanya’da 6zel egitim kurumlarinda ¢ok yonli galisildidi bilinmektedir.
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Son yillarda ise, 6zel egitime muhtag 6grencilerin, digerlerinden ayirmadan normal
egitim kurumlarinda okutulmalari istenirken, diger taraftan yabanci dgrencilerin
sayilarinin artmasi elestiriimektedir. Ozel egitim kurumlarinda yabanci égrencilerin
sayisinin artmasinin, Ozellikle testlerde kdlttrel ve dilsel farklilklarin g6z éninde
bulundurulmasindan kaynaklandidi ileri strtimektedir.

Almanya i¢c gbé¢ ve sanayilesme surecini buylk bir oranda tamamlamis bir bilgi
toplumudur. Yurtdisindan gelen yabanci is¢i, gogcmen ve iltica eden ailelerin
¢ocuklarini bir tarafa birakirsak, her okulun sorumlu bulundugu bdlgede 6grenci
sayisinda ve niteliklerinde buyuk degisiklikler yasanmaktadir. Bundan dolayi
okul idareleri, yetkili nifus memurluklarindan okullar agilmadan verileri alip,
baglamakta olan egitim ve 6gretim dénemi igin gerekli planlamalari yapip bu
planlar dogrultusunda gerekli énlemleri alabilmektedirler. Bu durum Almanya’da
egitim ve 6gretim planlamasinda ¢agdas teknolojilerin amaca yonelik kullanildigini
goOstermektedir.

Yabanci 6grencilerin buglinki durumlari, 70’li ve 80’li yillarindaki durumlari ile
karsilastinldiginda, énemli bir oranda iyilesmenin oldugu, fakat nitelik agisindan
Alman &égrencilerle yabanci 6grenciler arasinda halen énemli sayilacak bir farkin
bulundugu sdylenebilir. Ornegin, dokuz yillik editimden sonra diploma alan yabanci
ogrencilerin sayisi artarken, ortadgretimin tst kademelerine devam eden yabanci
ogrencilerin sayisi, oran olarak Alman 6grencilerinin cok gerilerinde kalmaktadir (Ayni
kaynakga, sayfa 14-16) Almanya 1973 yilinda yabanci is¢i alimini durdurmustu.

Bugin Almanya’nin halen yabanci isglclne ihtiyaci oldugu vurgulanmaktadir.
Almanya, Ulkede hatiri sayilir oranda issiz yabanci oldugu halde disaridan kalifiye
personel alma yoluna gitmektedir. Eger Almanya’da yasayan yabanci ailelere
zamaninda d6rnegin mesleki egitimin énemi anlatilsaydi yabanci gengler arasinda
bu denli issizlik olmayacakti ve disaridan kalifiye personel getirme arayisina
gidilmeyecekti. Almanya; kalifiye isgtctine olan ihtiyacini Ulkeye iltica edenlerden
karsilama yoluna gitmektedir. Bundan dolayi Almanya ulkeye iltica edenlerin belirli
kalifikasyonlara sahip olmalarini istemektedir. Bu durum; Alman ogrenciler ile
yabanci 6grenciler arasinda esitligin saglanabilmesi igin egitim ve 6gretim bilgisi
alaninda bir dizi dnlemin alinmasinin gerekli oldugunu gostermektedir.

5. insan Giicii

Yukarida Alkan’in 6gretim bilgisi yerine egitim teknolojisi s6zclklerini kullandigi
belirtiimisti. Asagida insan guictine yer verilecektir. “Egitim teknolojisi disiplininin ise
kosulmasinda esas alinan temel kaynaklardan birini olusturan; insan guicu 6gesidir.
Geleneksel anlamda 6gretmenle sinirli olan bu 6gde, egitimde ¢agdas anlamda is
gOren ya da egitim personeli olarak uzmanlasma, profesyonellesme, hiyerarsik
yapilanma, islev ve gorev cesitliligi ydninde nitelik degistirmektedir.” (Alkan 1995/2:
31). Ayni kaynakta bu 6genin kavram, islev, formasyon, gorevlendirme, geleneksel
o6gretmen anlayigi ve gorev yapisi yonlerinden yeniden yapilanma ve gelisme sureci
icinde deg@erlendirildigi gdézlenmektedir.
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Egitim sisteminde basari; kuskusuz buylk oranda okulda program gelistirme
sureclerine katilan, egitim ve &gretim etkinliklerini planlayan, uygulayan,
degerlendiren ve aldigi donit dogrultusunda c¢alismalarindaki gelismeleri
yonlendiren dgdretmenin niteligine baghdir. Ogretmen; sistemdeki basari icin
gerekli niteligi 6gretmen yetistirme programlari, okulda edinecedi deneyimler ve
verilecek hizmet igi egitim etkinliklerinde kazanir. Ogretmenin cok yénli istihdam
edilebilmesi, okullarda organizasyonu kolaylagtirir. Ogretmenin yetistirildigi program
dogrultusunda gérevlendiriimesi, 6gretmeni ve 6grencilerini basariya goétiren en
dogdru yollardan biridir.

“GUnumuzde, Tuarkiye’de okul Oncesinden universiteye kadar bitin egitim
basamaklar icin 6gretmenler, lisans dizeyindeki programlarla Universitelerde
yetistirilmektedir. Universitelerin egitim fakdilteleri; egitim bilimleri fakiltesi, mesleki
egitim fakdlteleri, teknik egitim fakdulteleri, 6gretmen egitimi veren akademik
birimlerdir. Bu fakiltelerde okuldncesi egitim, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarina
ogretmen yetistiren dort yillik lisans programlari uygulanmaktadir.” (Milli Egitim
Temel Kanunu 1973: 16 vd.). Ogretmen yetistiren egitim fakiltelerinde ve egitim
yuksekokullarinda uygulanan lisans programlari; alan bilgisi, genel kultir ve
ogretmenlik meslek bilgisi olmak Uzere U¢ boyuttan olugsmaktadir. Gegen slreg
icinde mesleki egitim fakiilteleri ve teknik egitim fakiilteleri kapatildi. Ogretmen
yetistirme sisteminin yeniden yapilandirilacag! distunilmektedir.

GunUmuzde ortadgretim alan 6gretmenleri; egitim fakiltelerinde yetismemektedir.
Fen-Edebiyat fakultelerinde okuyan &grenciler egitim fakdiltelerinde organize
edilen formasyon kurslarina katilarak o6gretmenlik belgesi almaktadirlar. Ayni
sekilde din dersleri 6gretmenleri ilahiyat fakiiltelerinde yetismektedir. Ozer (1990:
27-34), Turkiye'de dgretmen yetistirme gorevinin Universitelere verilmesini olumlu
bir gelisme olarak belirttikten sonra 6gretmen yetistirme alanindaki sorunlari ele
almakta ve bu sorunlarin giderilmesi icin asagidaki énerileri yapmaktadir.

Sorunlar:
a) Ogretmen yetistirme programlarinda égrenim gérenler; cogunlukla égretmenlik
meslegini oncelikle tercih etmeyen, ortadgretimdeki basari dizeyi dusik olan

ogrencilerden olusmaktadir.

b) Egitim fakulteleri yeterli sayr ve nitelikte Ogretim elemanindan yoksun
bulunmaktadir.

c) Egitim fakiltelerinin egitim programlari; alan bilgisi, genel kultir ve 6gretmenlik
meslek bilgisi boyutlarinin timuni icermemektedir.

d) Ogretmen yetistiren programlarda dnemli bir iglevi olan dégretim uygulamasina
egitim fakultelerinde yeterince yer veriimemektedir.
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e) Egitimfakultelerinde egitimin niteligini onemli dlgtide etkileyenyapilar, donanimlar,
Ogretim arag ve geregleri uygun ve yeterli olmaktan uzak bulunmaktadir.

Oneriler:

a) Ogretmen yetistirme islevinin Universitelerden alinip Milli Egitim Bakanhgi'na
geri verilmesi dogru bir karar olmayacaktir. Bu konuda yapilacak en akilci
is; eksiklerini ve yanhglarini gidererek var olan sistemi iyilestirmek, sistemin
etkililigini en Ust dizeye ulastirmaktir.

b) Egitim faklltelerine 6grenci aliminda daha uygun ve daha etkili yollar izlenmelidir.
Bunun igin, her seyden oOnce, 6gretmenlik meslegi toplumsal ve ekonomik
yonden doyurucu bir dizeye ulastirilarak genclerin ilgisini ¢eken bir meslek
durumuna getirilmelidir. (Milli Egitim Bakanhdr'nin 6gretmenlerin durumlarinin
iyilestiriimesine ydnelik aldigi ve almayi dusindugud onlemler Bakanhgin
1994 yilinda yayinladigi “Yaptiklarimiz ve Yapacaklarimiz” adl kitabin 28-33
sayfalarinda yer almaktadir).

c) Nitelikli 6gretmenlerin yetistiriimesinde en 6nemli etken; onlar yetistiren
Universite dgretim elemanlarinin niceliksel ve niteliksel yeterliligi oldugundan,
egitim fakdltelerindeki 6gretim elemani sorunu énemle ele alinmali ve ¢6zime
gotirecek calismalar hizlandiriimalidir.

d) Egitim fakiltelerinin programlarinda alan bilgisi, genel kiltir ve 6gretmenlik
meslek bilgisi boyutlarinin agirlik dagilimina 6zen gosterilmelidir.

e) Egitim fakiltelerine, gereksinimlerine uygun yapi ve donanimlarla gerekli arag-
gerecler saglanmalidir.

Ogretmen yetistirme iki dénemden olugmaktadir. Bunlardan biri lisans digeri de staj
doénemidir. Turkiye’'de yuritilen akademik calismalarda ikinci dénemin yeterince
ele alinmadidi gorilmektedir. Staj ddneminin dnemi okul idarelerine ve 6gretmen
adaylarina kavratiimali ve staj, uzman 6gretmenlerin rehberligi altinda yapiimalidir.
Almanya ve Turkiye’de edinilen deneyimlere gére staj rehberligi Turkiye'de de sinif
yerine, grup bazinda yuritilmelidir.

Ogretmen yetistirme programlarinda kirk-elli kigilik siniflarda tek bir 6gretim
gorevlisinin staj rehberligi yapmasi formaliteleri yerine getirmekten baska bir
anlam tasimayacaktir. Ayrica, staj rehberligi yapan kisinin ilk veya ortadégretimde
dgretmenlik deneyimine sahip olmasi gerekir. Ogretim gérevlisinin bir dénemde
rehberlik yapacagi gruptaki 6grenci sayisi 10'u agsmamalidir. Uygulamaya yonelik
calismalar grupsal ve bireysel bazda yurittlmeli; sinif icinde verilecek derste hazirlik
materyali Uretiminden degerlendirmeye kadar buttin konular ayrintilariyla tartisiimal
ve Oneriler gelistiriimelidir. Gerektiginde 6gretim Uyesi 6rnek dersler sunmali ve
sunulan dersler grupga tartisiimahdir. Bu da ancak kiguk gruplar igin mimkuandir.
Ayrica Turkiye'de ogretmen yetistirme genelde milli boyutta yorumlanmaktadir.
Tarkiye'nin kiresellesme surecinde yerini alabilmesi icin 6gretmen yetistirmeyi
yerel, ulusal ve uluslararasi boyutta ele almak gerekir (Coskun 1996). Boyle bir
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yaklasim yurtdigi stajyerligini de beraberinde getirmektedir. Anadolu’da yetistirilen
o6gretmen bundan bdyle salt Anadolu’da yetisen ¢ocuklari egitmeyecektir. Gelecek
yillarda bir taraftan Tirk ve akraba Ulkelerden gelen 6grencilerin sayisi artacak, diger
taraftan Tirkiye'de de énemli bir yabanci égrenciler grubu olusacaktir. iste bugin,
Anadolu’da yasayan ve ileride yasayacak kisilerin Anadolu’daki egitim kurumlarina
gidecek gocuklarinin, cocuklugun gerektirdigi egitimi alabilmesi i¢in, daha buglinden
ogretmenleri kiltlrlerarasi egitim agisindan da gok yonlu yetistirmek gerekmektedir.

Turkiye'de 6gretmen yetistirme sistemi en ok elestirilen konularindan biridir. Ugiinci
dinya Ulkelerinde, simdiye kadar egitim hizmeti goturiimemis bir kdyde insanlarla
kolay iligski kurabilen ve gocuklari seven bir anneyi egitmen olarak gorevlendirmek
s6z konusu olabilirdi. Fakat, su an 61 Universitesi bulunan ve kokli 6gretmen
yetistirme gelenegi olan bir tGlkede 6rnegdin Almanca veya Fransizca dil 6gretimi
icin yetistirilmis veya program gelistirme, yonetim, egitim teknolojisi, rehberlik, daha
dogrusu genel egitim bilimlerinin herhangi bir anabilim dalini bitirmis birisi sinif
ogretmeni olarak ataniyor ve s6zi edilen anabilim dallarinda ¢agdas 6nlemler alma
yoluna gidilmiyorsa, 6gretmen yetistirme programlarinin tlkenin gereksinimlerine
gbre yapilandiriimadigini ileri sirmek pek zor olmasa gerek.

Bu paragrafta 90’ yillarin durumu vurgulanmaktadir. 2015 yilinda Universite
sayisinin 200’e yukseldigi sdylenmektedir. Egitim bilimleri bélimlerinde rehberlik
disinda diger anabilim dallarina lisans 6grencisi alinmamaktadir. Avrupa birligi
ilkdgretimden itibaren en az iki yabanci dilin dgretilmesini tesvik etmektedir.
ingilizce 6gretmenligi disinda érnegin, Almanca ve Fransizca 6gretmenligi anabilim
dallarinda zamaninda gerekli dnlemler alinmadidindan bu dillerin 6gdretilmesinde
kalifiye dgretmen bulmak kolay olmamaktadir. Cunku 6zellikle 2000’li yillarda bu
anabilim dallarina anilan dilleri ilkdgretim ve ortadgretimde 6grenmeyen égrenciler
alinmaktadir.

Glnumizde bazi bilim dallarinin 6nemi azalirken, bazi bilim dallarinin énemi ise her
gecen gun artmakta ve hatta yeni yeni bilim dallari ortay ¢ikmaktadir. Bu gelisme
ileride de devam edecektir. Ogretmenlerin, istihdam olanaklarini gelistirmek igin
genel kultdr, 6gretmenlik formasyonu ve en az iki 6zel 6gretim alaninda yetistiriimeleri
gerekmektedir. Entegre edilmis bir 6gretmen egitimi icin, egitim bilimlerini 6zel
egitim alanlariyla butlnlestirmek gerekmektedir. Ayni zamanda alan bilgisi, genel
kulttr ve 6gretmenlik meslek bilgisine yonelik dersleri verenler, alanlar ve branglar
Ustl ilgi duyan her 6grenciye acgik ortak dersler verilmelidir. Bdyle bir uygulama ile
ogretmen yetistirmede gerekli olan disiplinlerarasi egitimi hayata gecirme olanagi
dogmus olacaktir.

Egitim bilimlerinde, egitim ve 0&gretim slrecleri gercevesinde okutabilecekleri
alanlari olmayan egitimciler yetistiriimemelidir. Bununla su husus vurgulanmak
istenmektedir: Kisa slreli pedagojik formasyon kurslarindan gegirilen bir kisinin
sinifta gosterecegi basari ile sinifta okutulan branglarin 6gretim bilgisini (6gretim
teknolojisini) almamig bir egitim bilimcinin gosterecegdi basari arasinda kavramsal
olarak buylk bir farkin olmamasi gerekir. Bundan dolayi okulda egitim ve 6gretim
alaninda gérev alacak egitimcilerin en az bir zel alanlari olmahdir. Ozetle, egitim ve
dgretim alanindaki basari, uygulamali egitim bilimlerinden gegmektedir. Ogretmen
yetistirme programina alinan dgrenci, egitiminin ilk glininden itibaren egitim ve
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ogretim streclerinde hangi branslari okutacagdini bilmeli ve gerektiginde edindigi
egitbilim ve alan bilgilerini yeni alanlara nasil transfer edecegi konusunda gerekli
yontem ve tekniklerle donatiimalidir. Ogretmen, ancak bdyle organize edilmis
dgretmen yetistirme programlarinda, mesleginin gerektirdigi 6gretmenlik kisiligini
olusturabilir.

Turkiye’de 20 Temmuz 1982 gin ve 41 sayih Kanun Hikmundeki Kararname
ile askeri okullar ve polis okullari digindaki butin yiksekdgretim kurumlari,
kararnameyle Universite catisi altina alinmistir. Bu kararname ile Milli Egitim
Bakanh@ina bagli bulunan Egitim Enstitiileri ve gesitli alanlardaki Yiiksek Ogretmen
Okullar Gniversitelere devredilmistir. Tlrkiye’de 6gretmen yetistirme sistemi sirekli
degisimler gecgirmektedir. Bakanlik anlasilmaz bir tutum icinde; 6gretmen yetistiren
kurumlarin bazilarini kapatti, bazilarini agti, bazilarinin da 6gretim surelerinde
surekli oynamalar yapti (Kaya 1984: 212-213).

Kaya (1994: 213), ogretmen yetistirme konusundaki goérislerini sOyle ifade
etmektedir: “Boylece; Milli Egitim Bakanhidrnin 6gretmen yetistirme konusunda
uzun vadeli, tutarh bir politika ve plana sahip olmadigi anlasiimaktadir. Politikalar,
bakanlarin kisisel ve siyasal gorUgslerine gore degisip durmustur. Bilimsel davranis
degil, siyasal beklentiler egemen olmustur. Oysa; kisisel ve siyasal egilimlerin
olumsuz etkisinden kurtulmadik¢a, egitim sorunlarimiz—buna bagh olarak toplumsal,
ekonomik ve siyasal sorunlarimiz- surip gidecektir.”

Ogretmen yetistirmenin ikinci asamasinda izlenecek yolun asagida gésterilecegi
gibi olacagi aciklandi:

“Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 6gretmen atama sisteminde yapacagi degisiklikler
netlesmeye basladi. Haber Turk'ten LUtfi Erdogan'in haberine goére; daha once
Bakan Nabi Avci tarafindan agiklanan ve subat ayi atamasinda hayata gegirilecek
"tecrubeli 6gretmenin yaninda staj" uygulamasi soyle isleyecek:

Usta Ogretmenler Segilecek: illerde en tecriibeli, mesleginde azimli, yeni
ogretmenlerin yetistiriimesinde istekli usta 6gretmenler segilecek. Yeni atanan
Odgretmenler 3.5 aylik bir egitim 6gretim donemi boyunca bu 6gretmenin yaninda
derslere girecek. Ogretmenin siniftaki konumu, dersi igleyis sekli, ddev takibi ve
ogrencilerle iletisimi gibi konulara dikkat gekecek.

3 Giin Sinifta, 2 Giin idarede: Atandigi bransa gore bir usta égretmenin yaninda
staja baglayan yeni 6gretmen haftanin 3 gind derslere girecek. Haftanin bir giint
okul idaresinde mudiirle birlikte idari islemlerin nasil yapildigini izleyecek. Haftanin
kalan bir giini ise ilge milli egitim mudirlidgine giderek bakanlikla yazismalar ve
diger idari igleri yerinde gérecek. Bdylelikle yeni 6gretmenin 3.5 aylik staj donemi
tamamlanmis olacak.

3 Alternatifli Staj Yeri: Bakanlik, yeni atanan 6gretmenlere staj icin 3 alternatif

sunacak. Ogretmenin atamasi yapilacak. Ogretmen atandigi ilde, ailesinin yagadigi
sehirde ya da kendi istedigi bir bagka ilde stajini yapabilecek.
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Usta Ogretmene Odiil: Usta 6gretmenler, édillendirilecek. Yaninda 5 dgretmene
staj yaptiran bir usta 6gretmen uzman dgretmenlige; 10 6gretmene staj yaptiransa
basogretmenlige terfi etmis olacak.

Degerler Egitimi Verilecek: Egitim 6gdretim dénemi icerisinde stajini tamamlayan
yeni 6gretmen tatil ddneminde ise degerler egitimine alinacak.

ilk Uygulama 2016 Subat Atamasinda: MEB, ilk uygulamayr 2016 subat
atamalarinda yapacak. MEB'in elinde 10 bin atama kadrosu bulunuyor. Ancak, yeni
atama stratejisinin uygulanabilmesi icin Maliye Bakanligi'ndan ilave kadro alinacak.
Bdylece, subat ayinda en az 30 bin 6gretmen atamasi yapilmasi bekleniyor.”

http://www.turkiyeegitim.com/mebde-ogretmen-atamalari-sil-bastan-degisiyor-
70364h.htm erigim tarihi: 13.11.2015

Federal Almanya Cumhuriyetinde o6gretmenlik meslegi kokli gegmisi olan bir
alandir. Riedel (1989: 931), 6dretmenligin Alman gruplarinda Ortacag'da degisik
sekillerde ve degisik gruplara ve 18. Ylzyildan itibaren de organize edilmis resmi
okullarda yapildigini yazmaktadir. Ayni kaynakta, Almanya’da 6gretmenlerin 19.
Yuzyildan itibaren birinci derecede 6zel bir egitim ve istihdam gerektiren bir meslek
haline geldigi belirtimektedir. Toplumsal kalkinma igin egitimin, 6zellikle mesleki
egitimin énemine inanmis bir ke olarak Almanya’da 6gretmen yetistirmenin 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Alimanya’da, 19. Yuzyilda 6gretmen yetistirme reformlarinda
onemli bir rol oynayan yeni himanist egitim programinin etkileri ginimuze kadar
varligini korumustur.

Handle (1989: 938-955) Almanya’da 6Jretmen yetistirmeyi asagidaki basliklar
altinda incelemektedir:

a) Reformlarin Tarihgesi

b) Kurumsal Entegrasyon

c) Ogretmen Yetistirmenin Bilimsel Agidan Ele Alinmasi

d) Ogretim Bilgisi ve Alan Egitimi

e) Stajyerlik Egitimi

f) Ogretmen Egitimi ve Organizasyonu

g) Ogretmen Adayi Ogrencilerin Koékenleri ve Ogretmenlik Meslegine Olan
Motivasyonlari

5.1 Reformlarin Tarihgesi

Almanya’da butlin 6gretmenlerin Universitelerde yetistiriimelerine iliskin talepler
daha 19. Ylzyilda gelmistir. Bu talebe ragmen, ortadgretimde goérevlendirilecek
ogretmenler  Universitelerde, ilkogretimde  gorevlendirilecek  6gretmenler
ise oOgretmen okullarinda (6gretmen seminerlerinde / in Lehrerseminaren)
yetigtirilmiglerdir. Birbirinden ayri okul tipleri ve her okul duzeyi i¢in ayri 6gretmen
yetistirme uygulamalarinin birbirine entegre edilmelerine iliskin ¢alismalar Birinci
Dinya Savasrndan sonra siyasal ve toplumsal demokratiklesme kapsaminda
yeniden ele alinmistir. Bu ¢alismalar sonucunda, butin gocuklarin doért yillik ilkokula
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birlikte gitmeleri saglanmis ve 6gretmen olmak isteyenlere lise olgunluk sinavi sart
konulmustur. Bu reform taleplerinden sonra sadece Bavyera ve Baden Wirttenberg
eyaletlerinde 6gretmen seminerleri (okullari) devam ettiriimis, diger eyaletlerde ise
ogretmenler Universite ¢atisi altinda yetistiriimeye baglanmistir.

Almanya’da uygulanmakta olan Bologna Sireci ile 2010 / 2011 egitim ve 6gdretim
yilina kadar olan deneyimler Friedrich Ebert Vakfi tarafindan yayinlandi (Borgwardt
2011). Bu yayinda uygulamada karsilasilan sorunlara ve ileriye yoénelik dnerilere
yer verilmektedir. Bologna Sureci ile Aimanya’da 6gretmen yetistirme alaninda yeni
bir donem baslamistir. Bologna Siireci, tim Avrupa'da ylksek 6gretim ve akademik
konularda standartlar gelistirmek ve ayriliklari en aza indirgeyerek egitim sistemlerini
bagdastirmak ve Avrupa'da birbiriyle tam uyumlu bir yiksekdgrenim alani yaratmak
amaciyla olusturulmus bir programdir. italya'nin Bologna kentinde bulunan Bologna
Universitesi'nde yurGtilen bir dizi gérismenin ardindan ortaya atildi§i igin bu
adla anilmaktadir. 1999 yilinda yirmi dokuz Avrupa ulkesinin egitim bakanlarinca
gorusulerek imzalanmigtir.  (https://tr.wikipedia.org/wiki/Bologna_S%C3%BCreci
Erisim tarihi 16.11.2015). Almanya’da ginimizde 6gretmen olmak icin Bologna
surecinde 3 yil lisans egitiminden (1. asama: 180-240 AKTS-Kredi; Bachelor
kalifikasyonu) sonra yuksek lisans egitimi (2. asama: 60-120 AKTS-Kredi; Master
kalifikasyonu) alanlar 63retmenligin ikinci dénemine (stajyerlik dénemi) basvuruda
bulunabilmektedirler. (https://de.wikipedia.org/wiki/Bologna-Prozess Erigim tarihi
16.11.2015).

Tarkiye’de de oOgretmen yetistirme konusunda degisik calismalar ve modeller
Uzerinde durulmaktadir. Bunlardan biri Bahgesehir Universitesinde yiritilen
“Okulda Universite” modelidir (http://www.bahcesehir.edu.tr/icerik/2080-turkiyeye-
yeni-ogretmen-yetistirme-modeli Erisim tarihi: 16.11.2015). Turkiye’de Bologna
Sdreci ile ilgili cahigsmalar da baglatiimistir. Gelecekte Turkiye’de dgretmen egitimi
alanlarinin érnegin Avrupa ulkelerinde diploma denklik sorunlari yagsamamalari i¢in
Tarkiye'de de 6gretmen yetistirme sistemi yiiksek lisans diizeyine ¢ikariimalidir.

5.2 Kurumsal Entegrasyon

ikinci Diinya Savasi'ndan sonra biyik oranda kabul gérmis entegrasyon
programlarina ragmen, lise 6gretmenleri Universitelerde, ilkdgretim ogretmenleri
ise yuksek 6gretmen okullarinda yetistiriimeye baslanmistir. 60’ yillarda, egitim
alanindaki reformlarin ekonomiye kazandirilmasi gerektigi disincesinden yola
cikilarak, egitim sisteminin entegrasyonu ve 6gretmen yetistirmeye iliskin talepler
yeniden ele alinmigtir. Kurumsal agidan Bavyera ve Hessen eyaletlerinde Ogretmen
Yuksek Okullari resmen Universitelere baglandi ve Kuzey Ren-Vestfalya, Asagi
Saksonya ve Saarland eyaletlerinde dzerk Yilksek Ogretmen Okullari adi altinda
birlestirildiler. Ogretmen yetistirmenin kurumsallasmasi kéklii Gniversitelerde blyiik
zorluklarla kargilagirken, Bremen, Kassel, Oldenburg, Osnabriick kentlerinde
kurulan Universitelerde kismen gerceklestiriimistir. 80’li yillarda égretmen issizligi,
ogretmen adayi 6grencilerinin sayisindaki azalma, égretmen yetistirmede istikrar
ve gelismeyi zorlastirmigtir.
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5.3 Ogretmen Yetistirmenin Bilimsel Agidan Ele Alinmasi

Alman égretmen yetistirme sisteminin tarihiincelendiginde iki tip 6gretmen yetistirildigi
gorulmektedir. Birinci tip 6gretmen, bilimsel agirlikli olarak uUniversitelerde orta
dgrenimin ikinci kademesi icin yetistirilirken, ikinci tip 6gretmen ise, ilkdgretim okullar
icin uygulamaya yonelik yetistiriliyordu. Meslek okullarinda ¢alisacak égretmenlerin
egitimi ise 6zel bir konuma sahipti. Baslangigta tniversitede yetistirilen 6gretmenlere
agirlikh olarak egitim felsefesi ve egitim tarihi verilirken, ilkdgretimde calisacak
ogretmenlere de 6gretmen seminerlerinde okul egitbilimi dersleri veriliyordu. 70’li
yillardan itibaren kuram ve uygulama arasinda bir képru olusturulmaya ¢alisiimistir.
Buradan da disiplinlerarasi bir yaklasimla 6gretmen yetistiriimeye calisiimistir.
Universitelerde bu yaklasimin gerceklestirimesi bazi zorluklarla karsilagirken,
Yiiksek Ogretmen Okullarinda bu yaklasim destek gérmiistiir. Ogretmen yetistirme
programlarinda disiplinlerarasi yaklasimi gerceklestirmek ve yayginlastirmak
icin genel egitim ve 6zel egitim alanlarinda calisan 6gretim Uyeleri ortak dersler
dizenlemektedirler. Boylelikle, bir taraftan 6zel 6gretim alanlari igin s6z konusu
alana yonelik slrekli genel egitim bilgileri transfer edilirken, diger taraftan genel
egitimden 6zel d6gretime gegcisler icin olanaklar saglanmis olmaktadir.

5.4 Ogretim Bilgisi ve Alan Egitimi

Lise ogretmenlerinin egitimi 19. ylzyllda okullarda o6gretilen branslardan
bagimsizken, ilkdgretim dgretmenlerinin egitimi, egitim ve 6gretim programlarini baz
aliyordu. Yuksek 6grenim reform tartismalari gergevesinde Universitelerde 6gretmen
yetistirme; elestirilere neden olmustur. Bu dénemde 6gretim bilgisi 6n plana gikmistir.
Almanya’da 6gretmen yetistirme birbirinden ayri iki asama halinde (lisans egitimi ve
stajyerlik donemi) ylritildiginden birgok olumlu 6rnede ragmen, 6gretim bilgisi ile
alan egitimi arasinda yeterli igbirliginin saglanamadigi disiiniilmektedir. Ogretmen
issizliginin ve reformlardaki durgunlugun bdyle bir isbirligini zorlastirdigi da ayrica
One slriimektedir.

5.5 Stajyerlik Egitimi

Almanya’nin batin eyaletlerinde 80’li yillardan itibaren, 6gretmen olarak ¢alismak
isteyenler icin lisans egitiminden sonra okul idaresine bagh yurutilen bir stajyerlik
doénemi bulunmaktadir. Stajyerlik doneminde 6gretmen adayinin; okulda haftada
yaklagik 12 ders saatini izleyici veya ders veren Kisi olarak gecirmesi gerekmektedir.
Ogretmen aday! buna paralel olarak, belirlenmis bir grupla birlikte iki seminere
katilir. Bu seminerlerin birinde konular ve digerinde alan konulari islenmektedir.
Alan konulari ile ilgili dersleri veren kisi, ayni zamanda okulda 6gretmen olarak
calismaktadir. ikinci ddSnemde égretmen yetistiren kurumlarla istenildigi diizeyde
isbirligine gidilmemektedir. Akademik egitimin ikinci dénemde orta dereceli
okullardaki egitimin konumuna getirildigi, kontrol ve sinavlarin artirildigi iddia
edilmektedir.

70’li yillardan itibaren iki ayri asamadan olusan 6gretmen yetistirmenin entegre

edilmis bir model haline getirilmesi icin talepler gelmistir. 80’li yillarin basina kadar
Oldenburg kentinde 6rnek bir model denenmistir. Bu model gercevesinde bazi
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ogretmenler okullardaki gorevlerine paralel olarak Universitelerde uygulamaya
yonelik projelerde de goérevlendirilmislerdir. Bu uygulamanin amaci, kuram ile
uygulama arasinda bir kdpri kurup okulda dgretmenlerin ilk yillarda yasadiklari
soku engellemek veya azaltmaktir.

Almanya’da yabanci dgrencilere ydnelik yetistirilen 6gretmenlere, Almanya’da
bulunan yabancilarin Ulkelerinde staj yapma olanagdi da taninmaktadir. Bu konuda
Tarkiye ile de isbirligine gidildigi gortlmektedir. Turkiye’de yetistirilen ve yurtdisinda
gorevlendirilecek 6gretmenler icin yurtdisinda staj yapma olanaklari arastiriimalidir.

5.6 Ogretmen Egitimi ve Organizasyonu

Almanya’da &6gretmen egitimi ve organizasyonu; eyaletler arasi farkliliklar
gOstermektedir. Bazi eyaletlerde (Baden-Wirttemberg, Rheinland-Pfalz, Schleswig-
Holstein) okul tipine bagli geleneksel 6gretmen egitimi devam ederken, bazi
eyaletlerde (Kuzey Ren-Vestfalya) okul kademelerine yonelik 6gretmen egitimi
yurGtilmektedir. Buna bagli olarak egitimin icerigi ve sinavlardaki beklentiler farkl
olmaktadir. Egitimin yonlendiriimesi agsamasinda degisik branglara mensup 6gretim
gorevlileri birlikte calismaktadirlar. Gunimuzde o6gretmen yetistirme alaninda
en ¢ok Uzerinde durulan konu, yuksek okulda verilen bilgiler ile uygulamadaki
beklentiler arasindaki mesafeyi azaltmaktir. Almanya’da egitim ile iliskisi olan
kurum ve kuruluslarca uygulamaya daha fazla zaman ayriimasi talep edilmektedir.
Almanya’da uygulamaya ve o6zellikle ddretmen yetistirmenin ikinci asamasina
bu denli 6nem verilmesi neticesinde, 6gretmenler birer “ders teknologu” olarak
yetigtiriimektedirler. Boyle bir editimden sonra dgretmen piyasada Uretilen ders
kitaplari yerine, ders verdigi 6grencilerin durumuna gére —gcogu kez 6grencileriyle
birlikte- ders materyalleri Uretmekte ve diger 6gretmen arkadaslariyla materyal
aligveriginde bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin egitim ve dgretim programlari ile
ogretim teknolojisini birbirine entegre etme olanaklari da dogmus oluyor (Scheffer
1974: 211).

5.7 Ogretmen Adayi Ogrencilerin Kékenleri ve Ogretmenlik Meslegine Olan
Motivasyonlari

Almanya’da 60’li yillarda 6gretmen acigi kapatiimaya calisilirken, 6gretmenlik
meslegine ilgi duyan 6grencilerin kdkenleri de arastiriimistir. ilk ve ortadgretim
okullarina degisik gruplarin ilgi duydugu tespit edilmistir. Kisa slreli ve egitime
yonelik ilkdogretim &gdretmenligini pedagojiye ilgi duyanlar secgerken, sosyal
boélimlerdeki 6grenciler ise ikinci derecede lise 6gretmenligini segmekteydiler. Lise
olgunluk sinavi 6gretmen olmak isteyen herkes igin zorunlu duruma getirildikten
sonra, ilkdgretim okullarina yonelik dgretmenligi artan bir oranda bayan 6gdrenciler
secmislerdir. Diger akademik meslekler ile karsilastinidiginda erkeklerin lise
dgretmenligine karar vermeleri caresizlik olarak uygulaniyordu. Ogretmenlik
meslegini segen kiz; 6grenciler erkek égdrencilere gére ekonomik durumu iyi olan
ailelerden gelmekteydiler. Kiz 6grenciler ilk asamada ilkégretim 6gdretmenligini
secgerken, erkek 6grenciler ise ortadgretim 6gretmenligini seciyorlardi.

70’li yillarin sonlarindan itibaren artan 6gretmen issizligi, 6gretmen yetistiren
kurumlara devam eden o6grenciler arasinda iki degisik grubun olusmasina yol
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acmistir. Bir grup 6grenci ileride muhakkak 6gretmen olma yerine genel kiltrleri
acisindan okurken, ikinci grup ise 6gretmenlik meslegini gercekten benimseyip uzun
sure igsizligi gbze alip, gunun birinde 6gretmen olacaklarina inanan dgrencilerden
olusmaktadir.

80’li yillardan beri 6gretmen yetistiren kurumlarda gorilen énemli bir gelisme
de, Almanya’da bulunan yabanci 6grencilerin egitim ve o6gretim durumlarinin
iyilestiriimesine yonelik onlemlerdir (Thiel 1989: 115-122). Bu 6nlemler 6gretmen
yetistiren kurumlari da kapsamaktadir. Almanya’da yabanci égrencilerin egitiminde
gorevlendirilecek 6gretmenlerin yetistirildigi bolimler aciimakta ve bu bdlimlere
yabanci 6grenciler alinmaktadir. Bu bdlimlerden mezun 6grencilerin ileriki yillarda
kulttrlerarasi egitim alaninda da goérev Ustlenecekleri disuntlmektedir. Daha dnce
belirtildigi gibi Almanya’da Egitim Bakanlari Daimi Konferansi, Alimanya genelinde
kulttrlerarasi bir egitim programi Gizerinde ¢alismaktadir.

Ozellikle kiiltiirlerarasi egitim icin yetistiriimesi diisiinilen yabanci égretmenlerin
egitim programlarina s6z konusu dilleri bilen veya 6grenmek isteyen Alman
dgrenciler de alinmali ve bu 6zel 6dretmen yetistirme programlarinda yine s6z
konusu ulkelerdeki 6gretmen yetistiren kurumlarla igbirligine gidilmelidir. Bu tar
isbirliginin dinyanin kiresellesme surecinde artacadini burada ayrica belirtmek
gerekir. Bu ise, anilan nedenlerden dolay! édretmen yetistirmenin ulusal sinirlar
icine sikistirlamayacagi anlamina gelmektedir.

Almanya ve Turkiye'de ogretmen yetistirme uygulamalarini karsilastirdigimizda
g6ze carpan en belirgin fark; Almanya’da alan bilgisi ile 6gretmenlik formasyonu
arasinda bir birligin kurulmus olmasi ve Turkiye'de ise bu iki alana ¢ogu kez
birbirinden bagimsiz olarak veriimeye ugrasilmasidir. Varig (1992: 25) 6gretmenlik
mesleginde alan bilgisinin ve 6dretmenlik formasyonunun dnemini vurgulamakta
ve 6gretmenlik formasyonunun egitim fakdltelerinde ve alan bilgisinin ise 6rnegin
fen ve edebiyat fakultelerinde verildigini belirtmektedir. Hakli olarak; alani bilen
Ogretim Uyelerinin 6gretim bilgisiyle ilgilenmediklerini elestirmektedir. Bu arada
ayrica “egitim bilimcilerinin® ¢codu kez 6zel alanlara yonelik 6gdretim bilgisinden
yoksun olduklarini da vurgulamak gerekir. Ayni sekilde, egitim bilimleri alaninda
gOrevli 6gretim tyelerinin de alan bilgisine yeterli ilgiyi géstermediklerini belirtmek
gereklidir. Cagdas 6gretmen ancak, alan ve 6gretim bilgisinin, esgidim anlayisi
cercevesinde verilmesiyle yetigtirilebilir.

Ornegin, Fransizca bilgisi yerine psikolojiden drnekler vermekle 21. yiizyila nitelikli
Ogdretmen yetigtirilemez. Dolayisiyla nitelikli Fransizca o6gretmeni, Fransizca
alan bilgisi ve Fransizcaya ydnelik ogretim bilgisi ile esglidimll islendiginde
yetistirilebilir. Dersin ismi “Fransizca 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme” olmalidir
ve dersi genel pedagojik formasyona sahip, Fransizca bilenler vermelidirler. Bu
talep su an icin mimkin degilse de, Almanya 6rneginde oldugu gibi, bu ders; egitim
bilimleri bolimu ile Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali arasinda girigilecek isbirligi
cercevesinde verilmelidir. Bu 6rnek diger branslar icin de gecerlidir.

Sinifta 6gretme ve dgrenme sirecleri 6gretim teknolojisi prensipleri dogrultusunda
organize edilebilmelidir. Bunun igin 6gretmen yetistirme programlarini olusturan
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genel kultir, 6gretmenlik formasyonu ve alan bilgisi dersleri birbirine entegre
edilmelidir.

5.7.1 Tiirkiye ve Almanya’da Ogretmen Yetigtirmenin Karsilagtiriimasi

Tarkiye ve Almanya’daki 6gretmen yetistirme programlarini karsilastirdigimizda
g6ze carpan en o6nemli farkliliklardan biri Almanya’da 6gretmenin ayni zamanda
siyasi egitici olarak algilanmasidir, Turkiye’'de ise dgretmenin bu alanda etkinlik
gOstermesi kolay olmamaktadir. Aimanya’da oldugu gibi Tulrkiye’de de 6gretmen
devletin memuru olarak gorevlendiriimektedir. Bunun i¢in dgretmenin gdrevi, egitim
ve ogretim etkinlikleri sirecinde Anayasa’da 6ngorulen insan tipinin yetismesine
katkida bulunmaktir. Egitim sistemini siyasi gucler sekillendirirken sistemde
calismalar etkili olamamaktadirlar. Bu ¢eliskili olgunun degismesi icin Turkiye'deki
ogretmenler daha aktif bir sekilde sendikalasmalidirlar ve egitim ile ilgili siyasi
kararlara katilmalidirlar.

Yukarida belirtildigi gibi; Bologna sureci 1999 tarihinde yurirlige konulmustur
(Borgwardt, 2011). Bologna sulreci, tim Avrupa’da ylUksekdgretim ve akademik
konularda standartlar gelistirmek ve ayriliklari en aza indirgeyerek egitim sistemlerini
bagdastirmak ve Avrupa’da birbiriyle tam uyumlu bir yliksekégrenim alani yaratmak
amaciyla olusturulmus bir programdir. italya’nin Bologna kentinde bulunan Bologna
Universitesinde ortaya atildidi icin bu adla anilmaktadir. Bologna siireci 1999 yilinda
yirmi dokuz Avrupa Ulkesi egitim bakanlarinca goérusulerek imzalanmistir. Avrupa
Birligi Gyelerinin timuU slrece dahildir. Gegen sure iginde slrece Kazakistan ve
Beyaz Rusya’ya kadar birgok Ulke katilmistir. Tlrkiye de surece katilan tlkelerden
biridir (https: // tr.wikipedia.org/wiki/Bologna_Sureci Erigim tarihi 18.07.2015).

Bologna sureci ¢ergevesinde Almanya’da 6gretmen yetistirme programlari yiksek
lisans duzeyine c¢ikartilmistir. Master dizeyinde egitim gérmemislere 6gretmenlik
yapma hakki veriimemektedir. Turkiye'de ise 6gretmen yetistirme halen lisans
dizeyindedir. Eger gelecek yillarda Turkiye’de 6dretmen yetistirme ylksek lisans
dizeyine cikarilmazsa, Turkiye'de vyetisen ogretmenlerin Avrupa ulkelerinde
mesleklerinde ¢alisma olanaklari olmayacaktir. Bundan dolayi 6gretmen yetistirme
sistemimizi en kisa zamanda yuksek lisans diizeyine ¢ikarmaliyiz.

Alman dgretmenlerin toplumdaki konum ve iglevleri hakkinda sunlar sdéylenmektedir:
“Ogretmenin toplumun biitiin konulariyla ilgilendigi ve siyasi bir egitici oldugu géz
ardi edilemez. Sonugcta 6gretmenin, toplumda ve topluma karsi egitim konusunu ve
bdylece gengcligi temsil etmesi ve drgutlerinde baska bir deyisle drgutleri kanaliyla
egitim politikalarina istirak edebilmesi icin yeterli nitelikte yetistiriimesi gerekir.”
(Groothoff 1975: 185). Alman 6gretmen orgutlerinde (sendikalarinda) yabanci
ogrencilerin ve dgretmenlerin editimleri ve sorunlariyla yakindan ilgileniimekte ve
projeler gelistiriimektedir (GEW Niedersachsen 8/1995: 18).

Almanya’da 6gretmenin yukaridaki alintida istenildigi gibi okulda herhangi bir
partinin propagandasini yapmadan siyasi egitici islevini yerine getirebilmesi igin,
daha dogrusu okuldaki gérevini anayasada yer alan kurallara gdére yuritmesi icin
ogretmen yetistirme programlarinda egitim politikasi dersi verilmektedir. Bu derste
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ornegin, Anayasa’nin egitim ile ilgili bolimleri ve partilerin egitim ile ilgili goérisleri
incelenmektedir. Turkiye’de dgretmen yetistirme programlarinda tlkenin egitim ile
ilgili politik gelismeleri bilingli bir sekilde takip edip anayasada istenilen insan tipinin
yetigtiriimesine katkida bulunmak i¢in daha pratik yollar aramak gerekir.

Tarkiye ve Almanya’da dgretmen yetistirme sistemleri karsilastirildiginda ortaya
¢ikan farklardan biri; Alman 6gretmen yetistirme sisteminin glinimizde Avrupa
Birligi egitim ve ogretim kriterleri gercevesinde sekillendirilmesidir. Turkiye; Birlige
Uye olmadigindan tek Ulke olarak gelismeleri izlemektedir. Bunu Bologna surecinde
yapilan degisikliklerde de acik bir sekilde gérmekteyiz.

6. Ortam

Uygulanmakta olan egitim ve 6gretim programlari isiginda geligtirilen ders planlarinin
basariyla uygulanmasinda sinif ortami 6énemli bir rol oynamaktadir. Cevrenin,
okulun ve sinifin fiziki yapisi cagdas egitim verilebilecek sekilde dizenlenmelidir.
Ders silrecinde islenmesi planlanan konuya uygun arag-gerecin gelistiriimesi,
ogretmenin yapmasi gereken temel etkinliklerinden biridir (bkz. Aydogan 2014220
- 237).

“Egitim ortami, egitim etkinliklerinin meydana geldigi, 6grencinin bilgiyle etkilesimde
bulundugu ¢evredir. Bu anlamda egitimde geleneksel ortami sinif temsil etmektedir.
Oysa gercekte personel, yer, donanim, arag-gereg, 6zel dizenleme yaklasimlari
gibi 6gelerden olusan egitim ortami bugin geleneksel derslige kiyasla buyuk bir
nitelik degisimine ugramaktadir. Egitim, mimarisinden, diizenlemelere ve ortamin
kapsamindan icinde yer alan arag-gereglere kadar uzanan bu gelisme, egitimde
yepyeni bir ortam anlayisi glindeme gelmektedir.” (Alkan 1990: 13). Bireylerin icinde
bulunduklari kosullara gére egitim ortamlari farkhlagsmak zorundadir.

Egitim kurumlarindaki ortamlar etnik gruplar ve gé¢menler agisindan gbézden
gegiriimelidir. Ogretim bilgisinin énemli bir 6gesi olan ortam, 6zellikle dgrenme ve
dgretme siireglerini ilgilendirmektedir. Ogrenme ve 6gretme slirecinin gergeklesmesi
icin ister bireysel boyutta olsun ister grup boyutunda olsun uygun bir ortam olmalidir.
Hizal (1991: 84), 6gretme-6grenme surecinin gerceklestigi alani egitim ortami
olarak adlandirmaktadir. Hizal ayni kaynakta egitim ortami ile program konusundaki
goruglerini sdyle ifade etmektedir: “Uygulanan egitim programinin amacina ve
egitilecek bireylerin iginde bulunduklari kosullara gére egitim ortamlari farklilagsmak
zorundadir.

Bunun tersi bir yaklasim, uygulanan programlarin amacini dikkate almama anlami
tasir, bireyleri amaglamayan bicimde egitme veya yonlendirme s6z konusu olur.
Bunun sonucu ise kaynak, zaman vb. kayiplarin olusmasidir. Her okul, okulda
uygulanan her program ve programda yer alan her ders igin farkh egitim ortami
olusturulmasini gerektirmektedir. “... Bir egitim programi; i¢erdigi dersler ve derslerin
konularina gore ¢cok degisik egitim ortamlari olusturulmasini zorunlu kilar.” Hizal ayni
kaynakta egitim ortami ve program konusundaki goruslerini belirttikten sonra egitim
ortamini sdyle tanimlamaktadir: “Egitim ortami; 6grenme-6gretme etkinliklerinde,
konunun 6zelligine gore etkilesimde bulundugumuz personel, arag-gereg, tesis ve
organizasyon gibi 6gelerin olusturdugu alandir.”
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Hizal (1991: 85) guniumuizde, 6gretme-6grenme etkinliklerinin birgcok olumsuz
etmenin etkisi altinda bulundugunu belirttikten sonra bunlardan bazilarini
asagida gosterildigi gibi formiile etmektedir: “Ogretmenlerin sayi ve nitelik olarak
yetersizlikleri, dersliklerin gereginden ¢ok kalabalik olmasi, programlarda duzenli
gelistirme calismalarinin yapilmamasi; arag-gere¢ ve kaynaklarda hizli gelismeler
olmamasi, fakat bunlarin egitim kurumlarina saglanmasi ve kullaniimasinda
yetersizlikler; 6gretimin blyuk dlgude sézel agirlikli yapilmasi, égrencilerin ilgisizligi,
egitimin gerceklestigi fiziki mekanlarin yetersizlikleri.” Cagdas egitim ortamlarinin,
egitim ve égretimin yapildi§i mekanlarda bulunmasi yeterli degildir. Onemli olan,
¢agdas egitim ortamlarini etkili ve verimli bir sekilde kullanmak olmalidir.

Almanya’da egitimin kalitesini artirmak icin egitim ortamlarindan en iyi sekilde
yararlanilmaya calisilmaktadir. Bir taraftan 6gretmenlerin nitelikleri yukseltimeye
calisilirken, diger taraftan da sinif mevcutlar kiigik tutulmakta ve g¢agdas egitim
teknolojilerinin her an egitim ve &gretim sureclerinde kullaniimasi icin olanaklar
dahilinde materyaller siniflardaki dolaplarda muhafaza edilmektedir. Egitbilim
acisindan materyallerin sadece kullanima sunulmasina degil, 6grencilerin etkinlikler
igin gerekli olan materyallerine dnem verilmektedir. Eskiden buyuk merkezi okullarin
olusturulmasi disundlirken bugin aile havasi (ortami) yaratabilecek kiiglik okullar
olusturulmaya calisilmaktadir. Moduler yapi elemanlari ile okul binalarinin yeni
islevlere gore yeniden ayarlanmasina 6nem verilmektedir. Okulun sadece bilgi alinan
veya verilen bir kurum olmadigi, sosyal etkinliklerin de diizenlendigi, halka acik bir
ortam oldugu 6zellikle gagdas egitimciler tarafindan her firsatta vurgulanmaktadir.
Almanya’da yabancilara yonelik proje haftalari diizenlenmektedir. Kiltirlerarasi
egitim; sosyal etkinliklerin bir boyutu olarak ortaya gikmaktadir.

Almanya’da yabanci 6drencilerin bir taraftan kendi dil ve kilttrlerinden kopmamalari
ve diger taraftan Alman okullarinda gerekli basariyi elde etmeleri i¢in okul icinde ve
okul diginda, bagka bir deyigle okul pedagojisi ve sosyal pedagoji alanlarinda bir dizi
etkinliklere yer verilmektedir. Asagida Alman okullarinda ortam cesitliligi agisindan
alinan 6nlemler ana bagliklariyla verilmektedir:

a) Zorunlu ilkdgretim

b) Okul organizasyonunda geniglemeler

c) Cocuk yuvalari ve okul 6ncesi egitim

d) ilkdégretimin degisik asamalarina hazirlik siniflari
e) Meslege hazirlik siniflari

f) Iki dilli hazirlik siniflari

g) Genel okullar i¢in yogun Almanca kurslari

h) Meslek okullarina yonelik yogun Almanca kurslari
i) Destekleyici kurslar

j) Cokuluslu hazirlik siniflari

k) Gegici ulusal siniflar

I) Proje bazinda ydnlendirme dersleri

m) Ortaokula gegise yonelik siniflar

n) ilkégretimi bitirmeye yénelik hazirlik siniflari

0) Hamburg modeli hazirlik gruplari

p) Degisik yas gruplarina yonelik 6zel siniflar
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g) Ana dil dersleri (Richtlinien und Hinweise flr die Erziehung und den Unterricht
auslandischer Kinder und Jugendlicher in Hamburger Schulen 1986: 1-7)

Yukarida belirtilenlerin disinda asagdida siralanan benzeri 6nlemlerin de Almanya
genelinde alindigi izlenilmektedir:

a) Gettolarda dogacak sorunlari dnlemeye yonelik sosyal ve pedagojik 6nlemler
b) Egitim arag ve geregleri gelistirme

c) Ozel amagl Alman ve yabanci 6gretmen yetistirme

d) Diplomalarin taninmasi ve yabanci temsilcilikleriyle iliskiler (DGB 1971: 31-36).

Turkiye de, yurtdisina gonderdigi isci ailelerinin ¢ocuklarinin egitimi, Turkiye'de
bulunan ve Turkiye’'ye gelecek yillarda daha buyik gruplar halinde gelmeleri
beklenen degisik gruplara mensup 6grencilerin egitim olanaklarindan en iyi sekilde
yararlanmalarini saglamak igin egitim kurumlari ortamlarini zenginlestirmek ve ¢ok
yonll projeler gelistirmek zorundadir.

Buylk hizla kentlesmekte olan Tulrkiye’de okulun, c¢agdas, halka acgik bir
kurum olmasi igin geleneksel mimarinin de gunidn sartlarina goére ayarlanmasi
gerekmektedir. Bu konuda Alkan (1990: 13) okul mimarisine iligkin agiklamalarini
su paragrafta dile getirmistir. “Mimaride ¢esitli fonksiyonel yapilar yer almakta;
derslik yerine 6zel 6gretim istasyonlari, 6grenme merkezleri, cok amagl salonlar,
sosyal etkinlik merkezleri, gergcek yasam ortaminin egitim ortami olarak kapsam
icine alinmasi; islevsel, pratik, sade donatim tarzlarinin uygulanmasi gibi gelismeler
bunlar arasindadir. Ayrica 6gretim arag ve geregleri tir olarak etkinlesmekte ve
islevsellesmektedir. Bireysel, bagimsiz 6grenme suregleri gelismekte ve yeni cevre
ayarlama ve ortam diizenleme yaklasimlari gelistiriimektedir”.

Mevcut ortamlardan daha fazla 6grencinin yararlanmasi igin Almanya’da 6zellikle
70’li yillarda kiiguk okullar birlestiriimis ve 6grenciler, degisik araglarla (tren, dolmus,
Ozel oto vs.) bu olusturulan merkezi okullara tasinmistir. Daha sonraki yillarda
blylk merkezi okullarin disunuldiga kadar ekonomik, rasyonel ve kisilik gelisimini
destekleyici olmadiklari kanisina variimistir.

Egitim ve 6gretimin salt teknolojik olanaklara bagli olmadigi ve gerekli teknolojinin,
kullanicinin ayagina goéturidlmesi prensibinden yola cikilirsa, kitlesel okullarda;
ogrenci-cevre, 6grenci-ogretmen, dgretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci, 6gretmen-
aile iligkileri zayiflamakta, benlik ve kisilik gelisimi icin gerekli ortamlarin olusma
olanaklari azalmaktadir. Ayni zamanda bireysel destege gerekli zaman ayriimazken,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenme olanaklari da ortadan kalkmaktadir (Die kleine
Grundschule -tarihsiz- : 4-9).

Tarkiye'de 90’ ve 2000’li yillarda 8 veya 9 yillik temel egitimin gergeklestiriimesi
icin degisik Oneriler getirilmigtir. Bu dnerilerden biri de bdlgesel merkezi okullarin
aclimasidir. Eger 70’li yillarin sonlarinda Asagi Saksonya Kiltir Bakanr'nin
Almanya’daki kitle okullari uygulamalarina yoénelik olumsuz dusunceleri dogru
ise (ayni kaynak) Turkiye’de bu okullarin yayginlastirimasindan dnce yabanci
Ulkelerin bu konudaki deneyimleri de g6z énlnde bulundurularak bu konu bir daha
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ele alinmalidir. Yabanci Ulkelerde yapilan hatalarin Turkiye'de tekrar edilmemesi
gerekmektedir. Turkiye’de vyapilan en blylk olumsuz uygulamalardan biri;
ogrencilerin sabah ve 6gdleden sonra evden okula-okuldan eve ¢ok uzun suren bir
yolculukla taginmalaridir. Velilere “en iyi okul, en yakin okuldur” bilinci verilmelidir.

7. Yontem ve Teknik

Ydéntem ve teknik kavramlari egitim alaninda degisik sekillerde tanimlanmaktadir.
Bazi kaynaklarda yaklasim ve stratejilerden de s6z edilmektedir (Blylkkarag6z/Civi
1994: 69). Alkan (1995: 31) egitim teknolojisi kapsaminda yontem ve teknige yer
vermektedir. Geleneksel anlamda ydntem; bilgi aktarmada izlenen yol olarak ifade
edilmektedir. Demirel (1996: 33-78) bu konuyu U¢ ana baslik altinda islemektedir.
Bunlar sirasiyla sunlardir:

7.1 Ogretme ve Ogrenme Yaklasimlarn

Ogrenme ve 6gretme yaklasimlarinin bazi kaynakcalarda 6gretme ve 6§renme
stratejileri olarak ta gegctigi burada vurgulanmalidir (Savas 2014: 128 — 147).
Ogretme ve 6grenme yaklasimlari genelde asagida oldugu gibi siniflandiriimaktadir:

Sunus yoluyla 6gretme yaklagimi
Bulus yoluyla 6gretme yaklagimi
Arastirma yoluyla 6gretme yaklagimi
Tam 6grenme yaklagimi

isbirligine dayali 6grenme yaklagimi

U e

7.2 Ogretme Yéntemleri
Ogretme yontemleri genelde asadida gosterildigi gibi siniflandiriimaktadir:

Anlatma ydntemi

Tartisma yontemi

Ornek olay yéntemi

Gdsterip yaptirma ydntemi

Problem ¢ézme yontemi

Bireysel calisma yontemi (Demirel 1996: 45-53)

ogorob=

7.3 Ogretim Teknikleri

Yontem ve teknik kavramlari sik sik karistiriimaktadir. Yukarida da tanimi yapildigi
gibi ydntem, genelde hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yoldur. Yontem, 6gretme
ve O6grenme sureclerinin kuramsal olarak irdelenmesidir. Teknik ise bir 6gretme
yontemini uygulamaya koyma bigimidir.

Ogretme ve 6grenme siireclerinde en yaygin kullanilan teknikler sunlardir:
A. Grupla 6gretim teknikleri

a) Beyin firtinasi
b) Gosteri
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c) Soru-cevap

d) Drama ve rol yapma
e) Benzetim

f) Ikili ve grup galigmalari
g) Mikro 6gretim

h) Egitsel oyunlar

B. Bireysel 6gretim teknikleri

a) Bireysellestiriimis 6gretim

b) Programli 6gretim

c) Bilgisayar destekli 6gretim (Demirel 1996: 55-78)

Yoéntem baglaminda strateji de kullaniimaktadir (bkz. Bimmel und Rampillon 2000).
Alkan (1995/2: 33), yontem ve teknigin egitim teknolojisi disiplininin kapsamli ve
batinlik niteliginde bir 6gesi oldugunu belirttikten sonra geleneksel anlamda “bilgi
aktarmada izlenen yol” olarak algilanan bu 6genin egitim teknolojisi disiplininin
ogrenme sureglerine iliskin énemli bir boyutunu olusturdugunu vurgulamaktadir.
Alkan ayni kaynakta 6gretim bilgisi yerine kullandigi 6gretim teknolojisinin bu 6gesiyle
ilgili géruslerini sdyle ifade etmektedir: “Ogenin gagdas anlamda sureg-teknik, islem,
Odev, degerlendirme, 6grenme-6gretme atmosferi, 6gretmenin liderlik ve rehberlik
islevleri gibi 6geleri icerdigi gorilmektedir. Bu 6de yapisal agidan gdsterme,
anlatma, kavram gelistirme, uygulama ve degerlendirme etkinliklerinin organik
olarak butunlestirilmesini icermekte ve 6grenme-0dretme stratejileri ve 6gretim
teknolojisi anlama dogrultusunda kapsamli bir nitelik kazanmig bulunmaktadir.”

Ogretmenin derste burada deginilen degisik 6gretme yaklagimlarindan, yéntem ve
tekniklerden yararlanmasi, 6gretmenin aldigi egitimden siniftaki olanaklara kadar
bircok etkene baglidir. TUrkiye’de bugln Universitelerde verilen 6gretmen egitimi
kuramsal agirlikli oldugu igin, staj donemi 6rnegin Almanya’da oldugu gibi etkin bir
sekilde organize edilmediginden, siniflarin halen gereginden fazla kalabalik olmasi
nedeni ile, okullar ve okullari olusturan siniflar, arag-gere¢ bakimindan oldukca
yetersiz kalmaktadir.

Almanya’da dgretmenlerin egitim ve égretim sureclerinde degisik yaklasim, ydntem
ve tekniklerden yararlanma olanaklari Turkiye'de 6gretmenlere sunulan olanaklara
nazaran daha elveriglidir. Alman 6gretmen yetistirme sisteminde, 6gretim bilgisine
biyuk bir nem verilmektedir. Her bransin 6gretim bilgisi (Fachdidaktik) dersi blyuk
bir titizlikle verilmektedir (Roth/Blumenthal, 1964; Messer vd. 1974; Peterssen,
1977). Ogretmen adaylari 6grenim slresince birgok drnek dersler gelistirirler.
Bu Ornek derslerde 6ngorulen 6gretim yontem ve teknikleri seminer sorumlusu,
seminere katilan 6grenciler ve uygulamasi yapilacaksa okulda goérevli 6gretmenle
tartismasi yapilir.

Almanya’da 6gretmen yetistirme programlarinda okul ve okul idaresi igbirligi
cercevesinde yurutulen stajyerlik ddneminde yukarida da belirtildigi gibi 6gretmen
adaylari birer “6gretim teknologu” olarak yetistiriimektedirler. Almanya’da bulunan
yabanci égrenciler Aiman okullarinda 6grenme ve 6gretme ydntem ve tekniklerinin
daha 6zenle secilmelerini zorunlu kilmaktadirlar. Standart dili yeterince konusamayan
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bir 6grencinin de dersten gerektigi sekilde yararlanabilmesi icin 6gretmenin degisik
yontem ve tekniklere basvurmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durumlarda en sik
basvurulan bireysel dgretim teknikleridir. Diger taraftan Almanya’da 6gretim bilgisi
gergevesinde kiltlr olgusunun da 6nem kazandigi bilinmektedir.

Almanya’da sosyal konutlarin ve yabanci ailelerin yogunlukta bulundugu boélgelerde
etkin bir dersin uygulamasi igin bilinen yontem ve tekniklerin de yeterli olmadigini
burada ayrica belirtmek gerekir. Bu bdlgelerde 6gretmenler normal gérevleri diginda
Onyargilarla micadele etmek ve davranis bozuklugu bulunan égrencilerle yodun bir
sekilde ilgilenmek durumunda kalmaktadirlar. Alimanya’da yapilan gézlemlere gore
cogu kez Tirkiye’de 50-60 kisilik sinifta ders vermek her tiirli ekonomik ve teknik
olanaklara ragmen Almanya’da 20-30 6grenci bulunan bir sinifta ders vermekten
daha kolay olmaktadir. Bu da etkin bir ders vermede teknik ve ekonomik olanaklarin
disinda gevrenin, aile yapisinin, sosyal iligkilerin ve kultir catismasinin da buytk bir
rol oynadigini géstermektedir.

Almanya’da, 6zellikle Akdeniz Ulkelerinden, tarim ve 6rf adet ile dini kurallara siki
baglh topluluklardan gelen isci ailelerinin cocuklarinin sayisi arttikga egitim ve 6gretim
sureglerinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve hatta degerlendiriimesinde yeni
stratejiler (yaklasimlar) arastiriimis ve yeni yéntem ve tekniklere basvurulmustur.
Kultdr agisindan sorun olan derslerin basinda, felsefe, spor ve biyoloji dersleri
gelmektedir. Turkiye’de de Turk egitim sisteminin birinci bélimuinde deginilen (g
boyuttan (Anadolu’da yetisen 6grenciler, yurt disina gonderilen ve yurt digindan
gelenler) yola c¢ikarak uygun stratejiler gelistiriimeli, uygun yontem ve teknikler
denenmelidir. Anilan bu UG¢ dersin Tirkiye'de de bazi sorunlara yol actig
g6zlenmektedir. Felsefe dersine gok sicak bakiimadigi sik sik dile getiriimektedir.
Biyoloji dersinde bazi kuramlarin tartisiimasi sorun olabilmektedir. Spor dersinde
kiz 8grenciler icin 6rnegin yizmenin problem oldugu dile getiriimektedir.

8. Ogrenme Durumlari

Alkan (1995: 34), 6grenme durumlarinin; egitim yasantilarinin meydana gelis
bicimi ile ilgili bir disiplin 6desi olduguna isaret etmektedir. Alkan ayni kaynakta
ogretim bilgisi yerine kullandigi egditim teknolojisinin kapsamini teskil eden bu
0ge konusunda asagidaki noktalara deginmektedir: “Egitimde belirli bir disiplinin
ogretiminde esas alinan hedeflere gére 6grenme durumlarinin dizenlenmesi ve
ise kosulmasi gereklidir. Bu diizenlemede 6grenme ve yasantilari ile ilgili hedef,
icerik, ortam, yontem-teknik, arag-gereg, uyarim, 6grenci katihmi ve pekistirme
boyutlarinin iglevsel butunlUlik arz edecek tarzda uygulamaya dondstirdimesi,
yasantilarin gerceklesmesi ve hedefe ulasilabilmesi igin zorunludur.”

Bilen (1993: 177-197) ve Messer vd. (1974: 37-45) bu konuyu egitim faaliyetlerinin
planlanisi gergevesinde ele almaktadirlar. Her iki kaynak da egitim faaliyetlerinin
planlanmasinda yer alan “Hedefler’ (Davranislar), “Muhteva” (igerik), “Yéntem”,
“Arag-Gere¢ Kaynaklar”, “Egitim Durumlar”, “Degerlendirme” gibi 6geler arasinda
siki bir iliskinin olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrenmenin gerceklesme derecesi
bircok etmenin yaninda bu 6geler arasinda saglanan iligkilerin yogunluk derecesine

baglidir. Her ne kadar egitimciler okulda egitim ve o6gretim sureglerinin kesintiye
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ugratiimasini benimsemeseler de, 6zellikle geleneksel egitim kurumlarinda dersler
-eger blok ders s6z konusu degilse- kirkar dakikalik bélimlerden olusmaktadir.
Bundan dolayi egitim ve o6gretim etkinliklerini zaman faktorini g6z 6ninde
bulundurarak planlamak, uygulamak, degerlendirmek ve gelistirmek gerekir (Schulz
1981: 161-181).

Egitim psikolgjisini temel alan 6grenme ve 6gretme kuramlarina gbére 6grenme,
davranis degisikliklerinin belli bir taradur. Her davranis eski davranislara dayalidir,
fakat bir davranis ne kadar eski davranislara dayali olursa olsun az da olsa farkhlik
tagiyorsa yeni bir davranigtir.

iste bireyde bdyle belli nitelikte davranis dedismesi meydana getirmek ise planl
yurGtllen egitimin gdrevidir. Fakat her davranis degismesi egitimin gdorevi degildir.
Egitim sadece 6grenme niteligindeki davranis degismelerinden bazilarini meydana
getirme cabasi igindedir. Ogrenme niteliginde olmayan davraniglar biyiime,
yorgunluk, uykusuzluk vs. organizmanin gecici durumlari geregi olan degisikliklerdir.

Ogrenme niteligindeki davraniglarin ise 6Jrenme sayilabilecek sdz konusu
degismenin kalici, iz birakici nitelikte olmasi gerekir. Buna gore 6drenme
niteligindeki davranis degismeleri, hem yasanti Uriini hem de nispeten kalici izli
davranis degismeleridir. Planh egitim faaliyetlerinin; istendik davranis dedismesini,
yani gegerli 6grenmeyi saglayici yasantilarin meydana getiriimesine dénik olmasi
gerekir (Bilen 1993: 11-15; Ozgelik 1987: 1-2; Geng 2014: 108 — 120; Ende, Karin /
Grotjahn/ Kleppin, Karin und Mohr, Imke 2013).

8.1 Ogrenme ve Yasanti Arasindaki iligkiler

Ogrenme yasanti Uriiniidir. Ogrenme yasanti Griini olunca égrenci davranisinda
istedigimiz dedisiklikler 6grencinin kendi yasantisi yoluyla olusup gelisme
durumundadir. Egitim etkinlikleri ancak 6grenci yasantisi yoluyla isleyebilir ve ona
dénuk olmak zorundadir.

Yasanti, birey ile gevresi arasinda belli dizeydeki etkilesim tlimgesinin birey
bakimindan muhtevasidir. Yasanti, 6grencide kalici iz biraktigi ve bir degismeye
neden oldugu durumlarda 6grenme yasantisi olarak adlandirilir.

Ogrenme yasantisini meydana getiren etkilesim timgesinde yer alan i¢ kosullar
bireyin zekasi, ilgi, beceri, tutum ve aliskanliklaridir. Dig kosullar ise gevredekilerin
davraniglari, ilgili malzeme ara¢ ve geregleri kisaca yaptirag, ipucu ve pekistirici
dgeleri igerir. Ogretme ise kilavuzlama ve saglama durumundadir. Kisinin
yasantisindan gegmeyen bir 6grenme olamayacagi gibi, bir 6gretme de s6z konusu
olamaz (Ertiirk 1979: 80-84). Ogretme, 6grenilecek davraniglar ortaya ¢iktiginda ise
kosulan bir tekniktir.

8.2 Gegerli Yasantilarin Ozellikleri

Gegcerli yasanti, beklendik yani istendik dedismeyi meydana getiren yasantilardir.

134



Gegerli yasanti ve egitim;

a) Hedefe gore

b) Ogrenciye gore

c) Ekonomik

d) Diger yasantilar ile kaynasik olmak durumundadir (Ertirk 1972: 85-96).

Asagida bu siklar sirasiyla agiklanmaya galisilacaktir:
a) Hedefe Gorelik

Bir egitim yasantisinin gegerli olabilmesi icin; 6ncelikle, ugruna ise kosuldugu
hedefe hizmet edici, yani belli istendik davranislari gelistirici olmasi gerekir. Her
yasanti dncelikle hedefe gbre olmali, yani istendik davranis ya da davranislari
icermelidir. Hedefin dogurgadigi, davranislarin belirlenmesi ise kogma eylemidir. ise
kosma eylemi bir hedefin hem stire¢ (davranis) hem de icerik yoniine donuk olarak
yapilir. Ayrica ¢evre kosullari, 6grenciye hedef¢ce dogurganin davraniglari yapma
olanagi vermelidir. Cinkul yasantinin gergeklesmesi igin 6grencinin etkin katilmi bir
on kosuldur (Erturk 1972: 86-87).

b) Ogrenciye Gérelilik

Bir yasantinin gergeklesebilmesi igin 6grenciye gore olmasi gerekir. Eger 6grenci
yasantidan tatmin olmuyorsa, istendik 6grenme olmaz. Hosa gitmeyen yasanti ise
istendik 6grenme yaninda istenmedik bazi yan drtnler verebilir.

Ayrica bir yagsantinin égrenci seviyesine uygunlugu énemlidir. Ogrencinin, 6grenme
glclnu agan 6gretme girisimleri basarili olamayacagi gibi, ayni zamanda istenmedik
izler birakabilir. Yine 6grencinin hazir bulunmusluk dizeyini asan yasantilar da
ogrenmeyi engeller. Hazir bulunuslugu; 6grencinin bilgisi, zekasi, yetenekleri, ilgileri,
aliskanliklari ve tutumlari belirler. Bireylerin ge¢cmis yasantilari farkh oldugundan
hazir bulunusgluklari da farkli olabilir (Ertirk 1972: 88-92).

c) Ekonomiklik

Egitim c¢abalarinin bosa gitmemesi icin 6grenme yasantisinin mutlaka istendik
davranisi veya davraniglari gelistirici ve istenmedik yan Urinlerden arinik nitelikte
olmasi gerekir.

Yasantinin ekonomik olmasi;

* Ucuza mal edilmesi

* Bir tasla iki kug vurma

* [stenmedik yan etkilerden arinik olmasiyla olanakhdir (diger yasantilarla
tutarlilik).

Gegerli 6grenme durumlari yaratilirken bunlarin maliyetleri mutlaka dikkate
alinmalidir. Bir davranig, ayni 6zelligi tasiyan diger davraniglarla oldugu kadar
bagka hedefleri yansitan davranislarla da kenetli oimalidir. Ornegin bilissel alanda
bir 6zellik olusurken ayni yasanti yoluyla duyussal alanda bir veya birka¢ hedef
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de olugsmakta olabilir. O halde 6grenme yasantisi planlanirken bir yandan daha
¢ok sayida hedefe hizmet edecek, 6te yandan da istenmedik yan UrlUnlerden
arinik olacak sekilde planlanmalidir. Her yasanti diger yasantilarla baglantili olmak
durumundadir. Yagantilar birbirine ters dugerse ekonomiklik saglanamaz (Ertirk
1972: 92-94).

d) Diger Yasantilara Gorelik

*

Kaynasiklik:

Her yasanti diger yasantilarla surekli etkilesim halindedir. Bir yasantinin istendik ve
beklendik yonde etkili ve verimli olabilmesi igin diger yasantilarla kaynasik olmasi
gerekir. Kaynasiklik dikey ve yatay olmak tGzere iki boyutludur. Dikey kaynasiklik bir
yasantinin tekrarlanirhgini, yani asamalihgini, yatay kaynasiklik ise diger yasantilar
ile dayanisikhdini gdsterir. Etnik gruplarla gd¢men gruplara yonelik dizenlenecek
programlarin igerigi baskin gruba dizenlenen egitim programlarinin icerigi ile tezat
olusturmamalidir.

*  Tekrarlanirhik

istendik davranisin bir kez yapilmasi yetmez, bu davranislarin belirli araliklarla
tekrarlanmaya ve ara sira kullanilmaya ihtiyag vardir. Etnik gruplardan ve gé¢men
ailelerden o6grenciler; dominant ailelerden gelen 6grencilere nazaran 6grenme
sureclerini daha ¢ok tekrarlamak durumunda kalmaktadirlar.

*

Asamalilik

Bireyin yetismesinin yasantilar bakimindan bir sureklilige ihtiya¢g gosterdigi ve
6grenmenin yavas ve birikimli bir stre¢ oldugu bilinir. Bazi karmasik davraniglar
sadece tekrarlanmakla degil, fakat surekli olarak gittikce artan karmasikliktaki
durumlar iginde kullaniimakla daha iyi geligir. Her 6grenme yasantisi, kendisinden
once gelene dayali ve daha sonra geleni hazirlayici olmalidir ki, dgrencilerin istendik
yonde gelismelerine yardimci olabilsin.

Ogrenme yagantilari, 6grencinin gegirecegi diger yasantilarla dengeli ve uyumlu
olmahdir. Ornegin bir 6grenme yasantilari sistemi olan yetisek (egitim ve égretim
programi), kendini meydana getiren butliin 6grenme yasantilari ile hem tutarli hem
de birbirini pekistirecek bicimde diizenlenmis olursa egitim araci olabilir (Ertirk
1979: 77-106). Alkan vd. (1995/2: 34) de ayni kaynakta egitim teknolojisinin bu
0gesinin kazanilabilmesi igin yukaridaki Ertirk’iin gorislerini yinelemektedir (Ertirk
1992: 94-95).

Cokdilli ve gokkiltlirli ortamlarda 6grenme durumlarinin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendiriimesi ve gelistiriimesi normal sinif ortamlarina oranla daha ayrintili bir
calismayi gerekli gormektedir. Cokdilli ve ¢okkultirlli ortamlara iliskin 6grenme
durumlarinin dizenlenmesi, s6z konusu gruplarin karsilikli etkilesimini saglama
ilkesinden yola ¢ikarak gerceklestiriimelidir. Alimanya’da bu konuda 6nemli adimlarin
atildigi izlenilmektedir (Miteinander und voneinander lernen 1992). Turkiye'de ise
bu konu simdiden ele alinmali ve gerekli stratejiler gelistiriimelidir.

136



9. Degerlendirme

Ogretim bilgisi konseptinin kapsamini olusturan édelerin sonuncusu
degerlendirmedir. Bu 6ge glinimuzde 6lgme ve degerlendirme diye ele alinmaktadir.
Demirel (1996: 97) Turgut'a atifta bulunarak bu iki kavrami séyle agiklamaktadir:
“Olgme, bir niteligin goézlenip gdzlem sonunun sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesidir (Turgut 1977: 11). Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarini bir dlglte
vurarak bir de@er yargisina ulasma isidir (Turgut 1977: 225).” “Degerlendirme, bir
olcme sonucunda bir dlgitln karsilastiriimasini gerektirir. Degerlendirme, bir bagka
ifadeyle, bir nesne hakkinda deger yargisina ulasma isidir.” (Bilen 1993: 8).

Messer vd. (1974: 27) egitim ve o6gretim etkinliklerinin hedefe yonelik olarak
yurutilmesinde dlcme ve degerlendirmenin  bir 6nkosul oldugunu sdyle
vurgulamaktadirlar: “Degerlendirmenin asil islevi; 6gretmene ve 6grenciye donutin
saglanmasi degildir. Degerlendirme ilk etapta dersteki basari, kismi basar ve
basarisizligi ortaya koymali. Gerektiginde o6gretmeni ek 6grenme yardimlari
sunmaya yonlendirmelidir. Degerlendirme asamasi olmayan ders sz konusu
olamaz”.

Messer vd. (1974: 27) geleneksel degerlendirme uygulamalari olarak asagidakileri
vermektedir:

a) Yazil, s6zli ve uygulamali sinavlar,

b) Ders kitabi yardimi ile oto kontrol,

c) Diger 6grenciler veya 6gretmenler tarafindan yapilan degerlendirme,
d) Ev ddevleri vs.

Ulug (1996: 128) dgrenci tarafindan 6grenilmesi gereken bilgi ve becerilerin ne
derecede 6grenildigini ve dgrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini denetlemek
Uzere yapilan sinavlar sozli, yazili ve uygulamali olmak Uzere U¢ ayri gruba
ayirmaktadir. Ayni yazar yazih sinavlari da asagida oldugu gibi siniflandirmaktadir:

a) Kapali uglu sinav c) Dogru-Yanhsg

b) Acik uglu sinav d) Doldurmali e) Coktan segcmeli
Messer ayni kaynakta bireysel basarinin degerlendiriimesinde kullanilan bu
uygulamalarin yeterli olmadigi vurgulanirken, yayinevlerinden temin edinilebilecek

standart veya oOgretmenlerin 6zel olarak gelistirebilecedi informel testlerin
kullaniimasini 6nermektedir.

Tamamlayici Bigimlendirici Diizey belirleyici
(Diagnostic) (Formative) (Summative)

Yetiklik Bicimlendirici Bitirme sinavi

(Aptitute) (Diagnostic Progress) (Final)

Tanima (Diagnostic) Sinav (Examination) a. Basar (Achievement)
Yerlestirme (Placement) |a.Kisa Sinav (Quiz) b. Yeterlilik (Proficiency)
Muafiyet (Exwmption) b.Ara Sinav (Monthly)

Giris (Input) Sirec (Process) Cikis (Output)

Kaynak: Demirel (1996: 105)
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Ogretim bilgisinin  son halkasi olan bu 6ge, geleneksel degerlendirme
uygulamalarinda, 6grenci bilgisini sUbjektif (6znel) yontemlerle, 6zellikle de
dgrencileri birbirleriyle karsilastirarak ortaya gikarmakla sinirli idi. Bugin bu 6ge,
kapsam ve nitelik agisindan 6nemli bir degisim sureci icerisindedir (Alkan 1995:
35). Cagdas degerlendirme uygulamalarinda egitim ve 6gretimi etkileyen butin
faktorlerin baska bir deyisle egitim teknolojisi kapsamini olusturan bitin 6gelerin
degerlendirme sureclerinde géz dninde bulundurulmasi gerekir.

9.1 Degerlendirmenin Yararlari

a) Degerlendirme, sayiltilari (varsayimlari), hedefleri, yasantilari ve sartlari kontrol
ederek mevcut egitim ve 6gretim etkinliklerinin iyilestiriimesine yardim eder.

b) Degerlendirme belirli hedeflere gore yapilabileceginden, egitim hedeflerini daha
ileri seviyede siniflamaya ve tanimlamaya zorlar.

c) Degerlendirme slreci 6grenciyi daha ileri 8renmeye dogru guduler.

Degerlendirmede kullanilan araglar hedeflerin dogurgadigi davranislari élgecek
sekilde dizenledigi icin 6grenciyi dogru yonde guduler.

Degerlendirme sureciicinde her 6grenci hakkinda elde edilen bilgi; rehberlik maksadi
icin kullanilir. Bu bilgiler egitimciye 6grencinin bir gorinimuni verir. Ayni zamanda
bilgiler sayesinde egitimciler 6grencinin gereksinimleri, yetenekleri, yetersizlikleri ve
gUgla yonleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

9.2 Degerlendirme Cegitleri

Degerlendirme, uygulamada asagida gdsterildigi gibi siniflandiriimaktadir:

a) Duzenli degerlendirme:

Belli dlgttleri, planh ve dizenli gézlemi, kontrolli karsilastirmalari, standartlastiriimis
sinama yollarini gerektirir.

b) Gelisigiizel degerlendirme:

Bu degerlendirme nesnel olmayan bir degerlendirme seklidir.
Degerlendirme kiyaslama esasina goére de siniflandirilabilir.
a) Norma dayali degerlendirme

Bireyleri birbirleriyle karsilastirma ve segme islerinde ise yaramakla birlikte yetisek
(program) acisindan yeterli degildir.

b) Hedefe dayali degerlendirme
Yetisek gelistirmede hedefe dayali degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. ClnkU yetisek

gelistirme acisindan 6nemli olan dgrencilerin seviye farkliliklari degil, istendik
Ozellikleri kazanmis olup olmadiklaridir.
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Degerlendirme, baska bir siniflama yoksa amaca gore siniflamadir.

a) Tanima ve yerlestirmeye donuk degerlendirme

b) Bicimlendirme-yetistirmeye donik degerlendirme

¢) Durum muhasebesi ve yetistirmeye donlk degerlendirme

d) Ogrenciyi bir yetisek birimine yerlestirmede kullaniimak (zere devre
baslangicinda veya 6grenme guclugu hissedildigi anlarda yapilir. Degerlendirme
bilissel, duyussal ve psiko-motor davranislar ile psikolojik ve ¢evresel etkenlere
bakilr.

e) Ogrenme hizi veya glgliklerini gésteren belirtiler oldugunda 6gretim devresi
icinde bicimlendirme yetistirmeye dénuk degerlerde kullaniimak Gzere biligsel
alandaki davraniglara yonelik 6lcme ve gdzleme araglari kullanilir.

f) Bu degerlendirme de dgrencinin yetisme seviyesi ile yetisegin yetistirme gucu
hakkinda bir deger bicmeye esas teskil edecek verilerin elde edilmesi ve
kullaniimasi seklindedir. Ogretim bittikten sonra agirlik verilen davraniglarin bir
orneklemine gore gelistiriimis her igdegerlendirme de yetisek degerlendirmesinde
yer alir. Bitine dénuk bitirme sinavlari ile yapilir.

Alkan (1995/2: 35) 6gretim bilgisi yerine kullandigi egitim teknolojisi kapsamini
olugturan degerlendirme 06gesinin  egitim teknolojisi  disiplininin  yasama
gecirilmesinde, sonuglarin durumunu belirleme ve disiplin etkinliklerinin oto kontrolu
anlaminda oldugunu belirtmektedir. Yukarida deginildigi gibi Alkan da ayni kaynakta
degerlendirme 6gesinin asagida yazilan konularda temel bir arag islevini yerine
getirdigini yazmaktadir:

a) Hedef belirleme

b) Gereksinim belirleme

c) Ogrencinin 6grenmeye hazir olus durumunu belirleme
d) Ogretim etkililik durumunu belirleme

e) Tanimlama ve yerlestirme

Alkan ayni kaynakta bu iglevlerin yerine getirilmesi icin asagidaki Oonerileri
yapmaktadir: “... objektif dlgme araclarinin gelistiriimesi ve 6Jrenme-6gretme
suregleriile diger egitim etkinliklerinde surekli olarak ise kosulmasi gerekmektedir. Bu
sureklilik, stireclerin baginda, devaminda ve sonunda olmak Uzere uygulanmaktadir.”

iki dilli ve iki kiiltirlii ortamlarda ve 6zellikle go¢ siirecinde degerlendirme igin cogu
kez Ozel siniflar veya gruplar olusturulmaktadir. Bu sinif veya gruplari olusturan
bireylerin dil kullanimlar, kdlttrel bilgileri degisik diizeylerde olabilmektedir. Cogu
kez ayni yas grubunda homojen siniflar olusturmak mimkiin olamamaktadir. Dénem
icinde ayrilanlar olacadi gibi degisik tarihlerde gruba katilanlar olabilmektedir.

Benzeri bircok nedenlerden dolayi iki dilli ve iki kiltirli ortamlarda olusturulan sinif
veya gruplarda; geleneksel egitim ve 6gretim programlari, degisik brans ve yas
gruplarina gore hazirlanmis kitaplar, yéntem ve tekniklerle calismak ve geleneksel
degerlendirme uygulamalari ile istenilen dizeyde hedefe ulasmak muimkin
olmamaktadir.
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Eger en az iki dilli ve iki klltlirli ortamlardan etkilenen bireyleri de icinde yasadiklari
topluma kazandirmak ve gerektiginde uluslararasi diizeyde is gorur duruma getirmek
istiyorsak, degerlendirmede 6gdrencinin o ana kadarki toplumsallasma suregcleri goz
ondnde bulundurulmalidir.

10. Ozet

Tark egitim sisteminin G¢ boyutlu bir egditim ve 6gretim hizmetini sunmasi igin, 6gretim
bilgisi konseptinin kapsamini olusturan 6geler, kiltlrlerarasi egitim boyutunda
irdelenmelidir. Boyle bir irdeleme sonucunda, asagidaki 6énlemlerin yararl olacagi
dusundlimektedir:

a) Turk egitim sisteminin kuramsal esaslari belirlenirken, cokdilli, cokkultarll ve ¢ok
inancli durumlarda da hizmet verilecegi ilkesinden yola ¢ikilmalidir.

b) Turk egitim sisteminin uzak hedefleri genel ve &zel hedefler acgisindan
yorumlanirken, cokdillilik, c¢okkulturlilik ve ¢ok inancliik g6z &ninde
bulundurulmalidir.

c) Turk egitim sisteminin hizmet verdigi 6grenci grubu salt Anadolu sinirlari iginde
dogup buylyenlerden olusmamaktadir. Yurt disinda bulunan Turk 6grenci grubu
ile Tlrkiye'ye gelen 6grenciler, farkh gruplar; egitim ve &gretim etkinliklerini
belirlerken 6zel gruplar olarak ele alinmaldir.

d) Turk egitim sistemi yukarida deginilen g boyutta hizmet verebilecek insan glicu
istihdam etme olanagina sahip olmalidir. Uluslararasi alanda gorevlendirilecek
insan gucl, enazindan bir yabanci diliileri derecede kullanabilmeli, disiplinlerarasi
bir anlayisla edinilmis genel kultur, 6gretmenlik yeterliligi (formasyonu) ve ¢oklu
alan bilgisine (yurt diginda Turk 6gretmenlerin okuttugu dersler) sahip olmalidir.
Bu niteliklere sahip insan glcunidn uzun vadede yetisebilecegi dusunulirse,
ilk asamada iki dilli, iki kulttrli ve ¢ok inangli ortamlarda gorevlendirilebilecek
ogretim uzmanlari ivedilikle yetigtirilmelidir.

e) Dunyadaki ekonomik, toplumsal, siyasal, teknolojik gelismeler neticesinde, Tlrk
editim sisteminin hizmet verdigi 6drenci gruplarinin iginde yasadiklari ¢evre;
farkhliklar gostermektedir. Egitim ve 6gretim etkinliklerinde bu farkhhklar goéz
ondnde bulundurulmalidir.

f) Tek dilli, tek kaltrld ve c¢ok inangli durumlarda ise kosulacak strateji, ydontem
ve tekniklerle, 6rnegin iki dilli ve iki kilttrli durumlarda ise kosulanlar arasinda
dnemli bir fark bulunmaktadir. Ozellikle goég siirecinden etkilenenlerin firsat
esitligine sahip olmalari igin, bu kigilerin ilk giinden itibaren egitim ve 6gretim
sureclerine katilmalari amaciyla, iki dilli ve iki kiltirli ortamlara iliskin yontem ve
teknikler gelistirilmelidir.

g) Ogrenme durumlari en az iki dilli ve iki kiltiirlii, cok inangh durumlar gdz éniinde
bulundurularak diizenlenmeli ve ise kosulmalidir.

h) Yabanci bir dilin 6grenilmesi ve kullaniimasi; 6grenen kiginin yasina, donanimina
ve uygulanan ogretim konseptine baglidir. Olanaklarin en iyi sunuldugu
durumlarda bile gbé¢ siurecinden etkilenenlerin, yabanci bir dili ve kulttrl kagik
yastan itibaren dgrenenlerin seviyesinde edinmeleri kolay olmamaktadir. Gog
surecinden etkilenenlerin egitim ve dgretimlerini devam ettirebilmeleri icin dlgme
ve degerlendirme alaninda 6zel élgutler ve araclar gelistiriimelidir.
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11. Arastirma ve Tartisma Sorulari

01. Bir 6gretim bilgisi konsepti gelistirirken hangi sorulara cevap aranmalidir?

02. Farkh grup ve gé¢cmen egitimine yonelik 6zgin bir 6gretim bilgisi konseptini
gerektiren faktorleri belirtiniz.

03. Farkh kultirlerden gelen bireylerin birlikte yasama olanaklari var mi?
Dusuncelerinizi 100 s6zclk kapsaminda yaziniz.

04. Turkiye ve Almanya’da gogulculuk kavrami nasil ele alinmaktadir?

05. Baskin, farkli grup ve gé¢menlerin birlikte yagsamalarini kolaylastiran bir kent
nasil tasarlanmalidir

06. Farkh kiltirlerden gelen bireylerin birlikte yagsamalarina katkida bulunan anadil
dersinin kapsami nasil olmalidir?

07. Anadil dersinde islenebilecek 10 yeni konu dneriniz.

08. Bir kent tasarlanirken hangi faktérler g6z éntinde bulundurulmalidir?

09. iki dilli sdzciik listesinde bulunmasini istediginiz 10 yeni sézciik dneriniz.

10. Toplu Konut idaresi’nin (TOKI) uygulamalari hakkinda bildiklerinizi 100 sézciik
kapsaminda yaziniz.
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BOLUM V
KULTURLERARASI EGITiM VE OGRETIM BILGiSi UYGULAMALARI

1. Giris

Kultarlerarasi egitim, yapitin birinci b6liminde konsept gelistirme, ikinci boliminde
kuramsal agidan ve Ugtincl boélimunde 6gretim bilgisi agisindan ele alindi. Burada,
ikinci boliumde yer alan kuramsal bilgiler ve UGgunci boélumde Turkiye ve Almanya
orneginde 6gretim bilgisi konseptinin 6gelerinin incelenmesi sonucunda elde edilen
veriler 1s1ginda, kultirlerarasi egitimin uygulama yonu islenecektir. Daha acik
bir dille ifade etmek gerekirse, bu bélimde kulturlerarasi editimin 6gretim bilgisi
uygulamalari yonlu o6rnek bir ders baglaminda ortaya konulmaya calisilacaktir.
Kuramsal bilgiler uygulamaya doénustarilirken, o6gretim bilgisi cergevesinde
kulttrlerarasi egitim etkinlikleri en az iki dilli ve iki kultarlt ortamlarda nasil planlanir,
uygulanir, degerlendirilir, gelistirilir ve yayginlastirilir sorularina cevaplar aranacaktir.

Burada islenen konunun secgiminde taninmis Alman egitimcilerinden Kilafki’nin
(1981: 14) 6gretim bilgisi anlayisindan yola ¢ikilmaktadir. Klafki, atifta bulunulan
kaynakta; konu segiminde ogretmenin asagidaki sorulara cevap aramasinin
gerektigini vurgulamaktadir:

a) Konu, hedef grup igin uygulama sirasinda herhangi bir anlam tasiyor mu?

b) Konunun gelecek igin bir anlami var mi?

c) Konu bir prototip 6zellige sahip mi?

d) Konu tematik bir yapiya sahip mi?

e) Konunun igerigini 6lgiip degerlendirme olanagi var mi?

f) Konuyu sinif ortaminda igleme olanagi var mi?

g) Konunun yapisi; 6gretme-6grenme stirecinde hedef grup igin bir uygunluk arz
ediyor mu? (Coskun 1992a: 6)

Bu sorular 6grenci merkeze alinarak yoneltildiginde sdyle bir tablo ortaya ¢ikmaktadir:

Ogrenci neyi 6grenecek?

Ogrenci nasil dgrenecek?

Ogrenci nigin 6grenecek?

Ogrenci ne kadar siirede 6grenecek?

Ogrenci hangi ortamda 6grenecek?

Ogrencinin dgrendikleri nasil dlgliliip degerlendirilecek?
Ogrenci hangi araclarla 6grenecek?

Ogrenci hangi asamalarda égrenecek? (Coskun 2011: 55).

NGO WD~

Yaylacrnin (2013: 228-231) Unruh ve Petersen’e géndermede bulunarak “lyi bir
ders yapiyor musun?” sorusunu temel alarak ayrintili bir katalog hazirladigini
gOrmekteyiz. Bu sorulara Turk isci ¢cocuklarinin iki dilli ve iki kdlturld durumlar
acisindan asagidaki cevaplar verilebilir:

a) Bu konunun islenmesi ile bir taraftan Turkiye'deki ve diger taraftan da
Almanya’daki kentsel gelismeler esnasinda ortaya ¢ikan sorunlarin tartisiimasina
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olanak saglanmaktadir. Ayni zamanda Turklerin ve diger yabancilarin, hatta
Alman is¢i sinifinin Almanya’da yasamis olduklari konut sorunlari dile getirilebilir.

b) Gelecek agisindan konu biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Ornegin gelecek yillarda
Tark gettolarinin, baska bir deyisle paralel mahallelerin olusmamasi igin 6nlemler
gelistirilebilir.

¢) Konunun derlenmesi ve sunulmasinda izlenen yolu, benzeri konulara da transfer
etmek mUmkundur.

d) Konu disiplinlerarasi bir yapiya sahiptir. Kent cografyasini ilgilendiren
konulardan, yabancilar politikasina kadar genis bir alanda konuyu irdeleme
olanagi bulunmaktadir.

e) Bu konunun uygulama siireglerine katilan bir 6grencinin, érnegin kent cografyasi
ile ilgili bir dizi kavrami égrenmis olmasi beklenmelidir. iki dilde hazirlanan
listelerde yer alan bosluklarin doldurulmasi, kentin tasarlanmis sekli, yazili ve
s06zIU katihm, 6grenci basarisini 6lgmek ve dederlendirmek icin gerekli temeli
olusturmaktadir.

f) Konuyu, yapisindan dolayi ve gelistirilen materyaller bakimindan sinif ortaminda
takrir (dersin 6gretmen tarafindan anlatilmasi), bireysel, kiigik ve buyuk grup
calismalari seklinde islemek mimkUindur.

g) Konunun yapisi, 6zellikle gogmen iscilerin yasam deneyimlerine uymaktadir.
Grupsal ve bireysel ¢alismalara yer verilerek ve degisik gorevlerin Ustleniimesi
ile degisik yas gruplarina mensup kisilerin aktif rol almalari mimkuindur. Konunun
en az iki dilde islenmesi; Almanca ve Turkgeyi degisik dlizeyde kullananlara da
egitim ve 6gretim sureclerine katilma olanagi vermektedir. Dil sayisini dinyada
yaygin konusulan diller ve hedef grubu Uyelerinin bildigi veya 6grenmek istedigi
diller baglaminda artirmak mimkinddar.

Bu eserde ortaya konulan konsept daha sonraki calismalarda Ug¢ dillilige
donuastirdlmastir. Bundan dolayi son on yilda Ug dilli s6zluk listeleri hazirlanmistir
(Coskun 2006). Dinyadaki gok yonli gog hareketleri (Nowak 2014) distnildiginde
gbcmen gruplari cogu kez heterojen olduklarindan burada agiklanan 6gretim bilgisi
konsepti ¢ok kdlturlilige, ¢ok dillilige ve ¢ok inancgliiga acgik olmalidir. Bdyle bir
konseptin asimilasyon kaygisini azaltacagi dustnulmektedir. Klippert (2010)
heterojen siniflarda nasil calistigini ayrintilariyla anlatmaktadir.

ilk bélimde de deginildigi gibi kiiltiirlerarasi egitimin mekansal olarak degisik
boyutlari vardir. Bunlar yoresel, bdlgesel, ulusal ve uluslararasi boyutlardir. Her
boyut 6zel bir konuma sahiptir. Her boyutla ilgili 6zel bir 6gretim bilgisi yaklagiminin
izlenmesi Onerilmelidir. Bu boélimde kiltirlerarasi egitimin glincel konusu olan
gdécmen egitimi, Almanya’daki Tark is¢i cocuklarinin egitimi érnedinde islenecektir.
Bir sonraki bolimde Fener semtindeki kentsel tasarim; gé¢ olgusu g6z 6nlinde
bulundurularak ele alinmaktadir.

60’ yillardan beri AlImanya’daki Trk iscileri ve gocuklari icin AlImanya ve Turkiye'de
degisik kavramlar kullaniimistir. Calismanin bu bélimande Turk isgileriigin "gégmen"
ve c¢ocuklari i¢in "gé¢cmen cocuklar" kavramlari kullanilacaktir.

Burada, konunun Turkiye’de yerel farkh (etnik) gruplar ve gégmenlerle iglenme
olanadi bulunmaktadir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan 6gretim bilgisi konseptini diger
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Ulkelere de uyarlama olanagdi bulunmaktadir. Clinkli dinyada kentsel yasamin,
sorunlarin ve dénusimin olmadi§i tilke bulunmamaktadir (Coskun-Oztiirk 2013).
Onemli olan genis katilimli platformlarda yapici gézimler Gretmektir.

2. Gégmen Egitimine Yénelik Ozgiin Bir Ogretim Bilgisinin Gerekliligi

Tarkiye'deki sosyo-ekonomik ve politik gelismeler, 1960 yilindan itibaren Turk
iscilerinin yurt disina go¢ etmelerine neden olmustur (Abadan-Unat ve digerleri 1975:
47; Abadan-Unat 2006 ve Gitmez 1979: 10 vd.). Doksanl yillarda yaklasik 2,5 milyon
Tark vatandagi yurt disinda yasamaktaydi. Bunlarin 1,5 milyonu 1990 verilerine
gore Federal Almanya Cumhuriyeti'nde bulunmaktaydi. Federal Alimanya’da okul
¢aginda bulunan Tirk gocuklarinin sayisi yaklasik 600 bin idi (Akyol 1990: 34).
Tarkiye'’den goé¢, gecen sure icinde sureklilik kazanmistir. Goégun, ayni zamanda
uluslararasi bir olgu oldugu izlenmektedir (Das Parlament, 8/1991). Gunimuzde,
ornegin Avrupa’ya; Guney Amerika, Afrika, Ortadogu ve Dogu Avrupa’dan gog
edilmektedir (Echo aus Deutaschland 1991: 10). Turk gazeteci Toker’e gore gog;
(24, 25 ve 26.6.1991 tarihli Bayrak Gazetesi), trafik ve nufus artisi yaninda diinyanin
en blylk sorununu olusturmaktadir.

Ugcan (1992: 121-122) Tirkiye'nin de etkilendigi uluslararasi gé¢ konusundaki
goruglerini soyle dile getirmektedir: “Son yillarda uluslararasi go¢ hareketlerinde
gorulen yogun artislar ve adeta Ulkeler arasinda insan akini seklinde cereyan
eden bu hareketlerin neden oldugu sosyal ve ekonomik degismeler; bir yandan yer
degistiren insanlari, diger yandan da bu akinlarin yéneldigi Glkeleri etkilemektedir.
1980’lerden sonra bu hareketlerin kazandidi ivme dolayisiyla diinyada uluslararasi
gocten etkilenmeyen (lke hemen hemen kalmamistir, denilebilir.” Ginimuzde
Almanya gibi sanayi o6tesi Ulkeler kalifiye go¢menlere kapilarini agmaktadirlar
ve gocmenleri “Hos geldiniz birolari"nda agirlamaktadirlar. Suriye 6rneginde
uluslararasi gé¢ hareketleri; kirsal kesimde yasayip yardimci isgi olarak daha iyi
istihdam ve dolayisiyla yasam olanaklari arayan kisileri kapsamamaktadir. Ust
dizeyde egitim almis ve uluslararasi gegerligi olan kalifikasyonlara sahip kisilerin
artan bir sekilde Ulkelerini terk ettiklerini veya terk etmek durumunda birakildiklarini
izlemekteyiz.

Turkiye'yi uzun vadede; Bulgaristan, Yunanistan, Kibris, Suriye, Irak, iran ve
Rusya’daki yerlesik veya politik nedenlerden dolayr Tirkiye'ye go¢c edecek
Tark kokenlilerin sorunlarindan baska, Tudrk gdé¢men ailelerinin sorunlari da
ilgilendirecektir. Turkiye, Turk gé¢men ailelerine hukuk, egitim ve sosyal alanlarda
yardimci olmak Uzere, is¢i génderdigi ulkelerle ikili antlasmalar yapmaktadir. Ayrica
Tarkiye'nin de taraf oldugu uluslararasi antlasmalar bulunmaktadir. Kaldi ki hukuksal
dayanagi olmayan egitim programlari gelistirmek ve uygulamak mimkuin degildir.
Son yillarda Tirkiye'ye Suriye’den bliylik gruplar halinde gogler baslamistir. Bu gog
dalgasi buyuk sorunlara neden olmaktadir. Konut, istihdam, egitim, toplumsal uyum,
guvenlik gibi konularda ¢ok yonli énlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Yurdrltkteki ikili antlagmalara gore egitsel dnlemler, bir taraftan Turkiye ve diger
taraftan isci gonderilen Ulkeler tarafindan alinmaktadir. Az sayidaki bazi projeler
disinda, gégmen Tirk gocuklari, bir taraftan s6z konusu tlkelerin normal okullarina,
diger taraftan zorunlu olmadan anadil ve din derslerine katilmaktadirlar. Anadil
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derslerine 6grenciler ile aileleri ilgi duyduklarinda, bazi llkelerde s6z konusu dil
birinci yabanci dil yerine verilmektedir.

Doksanli yillara kadar gd¢cmen dgrencilerin 6zel durumuna uygun bir egitim
ve Ogretim programi, ne Turk isci ailelerinin yasadiklari tlkeler ne de Turkiye
tarafindan geligtiriimistir (Tekinay 1991: 20). Konunun 6gretim bilgisi acisindan
da yeterli derecede ele alinmadigi izlenmekteydi. Gegen sure iginde Turkiye'deki
okul programlarini gé¢men Turk 6grencileri icin herhangi bir degisiklik yapmadan
uygulamanin etkili olamayacagi anlasildi. Ayni sekilde Turk iscilerini calistiran
Ulkelerdeki okul programlarinin uygulanmasi da, s6z konusu grup ic¢in bazi
sorunlara yol agmaktadir. Bu 6zel grup igin etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilip gelistiriimesi de 6zel bir 6gretim bilgisi yaklagimini gerekli kilmaktadir.

Gogmen Turk gocuklart Gglinct kusagin UGyeleridir (Tanilli 1989: 141). Bu grubun
dilbilimsel, kdlturel, sosyo-ekonomik, hukuki ve psikolojik durumlari; ne vatandagi
olduklari ne de kaldiklari tilkelerdeki gocuklarin durumuna uymaktadir (John 1990:
93). Gé¢cmenler yukarida belirtildigi gibi 6zgiin bir grup olusturmaktadirlar. Egitimleri
de 6zgln bir egitim ve 6gretim programi ile 6zgiin bir 6gretim teknolojisi yaklagimini
gerektirmektedir. Gigmen g¢ocuklarinin en iyi sekilde egitilmeleri igin, yabanci isci
¢alistiran ve isci gonderen Ulkelerin 6gretim bilgisi agisindan yola ¢ikilan, bilimsel
¢alismalara dayanan uygun programlari ve bu programlarin etkin bir sekilde
uygulanmalari igin 6zgun 6gretim bilgisi uygulamalari gelistirmek gorevleri olmalidir.
Burada genel cercevesi cizilimeye calisilan 6gretim bilgisi konsepti Turkiye'deki
farkl gruplarin egitimi i¢in de dnerilmektedir.

Devlet kuruluslar tarafindan kabul ve tesvik edilerek uygulamaya konulan bir
programin, egitimle ilgili bazi politik goértslere uygun olmasi gerekir. Tarkiye bir
taraftan Ortak Pazar’a girmeyi istediginden, diger taraftan Ortak Pazar ulkeleri
ekonomik isbirliginin yaninda kiltirel ve politik yakinlasmaya da 6nem verdiklerinden;
Turkiye’'nin ulusal dusincelerin 6tesinde, Ortak Pazar’in hedeflerine ters diismeyen
yeni dusunce Uretmesi gerekir. Bu gergevede bir gdgmen egitbiliminin (yabancilar
pedagoijisinin) gelistiriimesi ilk adim olabilir. Ortak Pazar’a lye Ulkeler arasindaki
egitime iligkin isbirligini Pack (1991: 81 vd.) ayrintili bir sekilde islemektedir. Pack’in bu
konuyla ilgili goérusleri Tlrkiye’de de yapilacak gcalismalara isik tutabilir. GlinimUizde
ise Turkiye Avrupa Birligine Uye olmayi hedeflemektedir. Bunun i¢in Avrupa Birligi
kriterlerine uyulmasi beklenilmektedir (bkz. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi 2003).
Bu program cercevesinde simdiye kadar istenilen sayida baglik acilamadi. Turkiye,
Avrupa Birligine Gye olmaya calisirken Ortadogu’da da bir birligin olusmasi igin caba
harcamalidir. ClnkU Turkiye'deki gelismeleri 6zellikle Ortadogu’daki gelismelerden
ayri disinmek mimkun olmayacaktir. Cinkd daha 6nce de belirtildigi gibi TUrkiye’nin
Ozellikle dogu ve guineydogudaki sinirlari yapay c¢izilmis ve halklar fiziksel olarak
birbirlerinden koparilmigtir. Anilan halklar arasindaki duygusal, dilsel, kilturel,
dinsel, mezhepsel baglar devam etmektedir. Bu dogal baglarin ortadan kaldiriimasi
mumkuan degildir. Egitim ve 6gretim politikalari gelistirirken teknoloji caginda bunun
yogun bir sekilde yasanacagi temel alinmalidir.
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Ongoriilen en iyi programin gelistirilmesi ve etkin dgretim bilgisi yaklasiminin
olusturulmasi, degisik asamalarda yapilacak kuramsal ve uygulamaya yonelik
¢alismalara baglidir. Bu asamalar anadil dersi, iki kaltlr ve iki dili kapsayan ders,
kiltdrlerarasi egitim ve zamanla global, bagka bir deyisle evrensel egitbilime
donusturilecek genel bir gdogmen egitbilimidir (Migrantenpadagogik). Bundan
yola cikarak farkli grup egitbilim konsepti gelistiriimelidir. Son yillarda Turkiye'de
¢ogulculuk, cokkultarltlik, cokdillilik, ¢cok dinlilik, cok mezheplilik Gzerine yayinlarin
ciktigini izlemekteyiz (bkz. Kaya ve Aydin & Charles, Turkge yayina hazirlayan Cem
Akas 1996).

Bir gd¢men egitim ve dgretim programinin uygun sekilde gelistiriimesi icin; yabanci
isci calistiran Ulkelerle, yabanci iscilerin geldikleri Glkelerdeki egitbilim tartismalarini
yakindan izlemek gerekir. Gi¢men arastirmalari bugliine degin, genelde yabanci
isci calistiran Ulkelere iliskin olarak yapilmistir. Tark gégmen gocuklari érneginde,
Turkiye’de program gelistirme konusunda genelde tartigilan galismalar, Ertirk
(1979), Vangs (1978) ve Sénmez (1991) tarafindan yapilmaktadir. Yukarida da
vurgulandidi gibi, gdgmenler zgiin bir grup olarak algilanmaktadirlar. Ozgiin grubun
konumu da ézel bir egitbilimi (Sonderpadagogik) gerektirir. Ozel egitim konusunda
Eng, Caglar ve Ozsoy (1987) tarafindan yapilan genis kapsamli galismayi, drnek
olarak goéstermek mumkuindur.

Alkan’in (1995/1; 1995/2) Alkan ve Hacioglu’nun (1995) egitim teknolojisi ve 6gretim
teknolojisi alanlarindaki calismalarindan yola c¢ikip gé¢cmenler egitimine ydnelik
6zgun bir 6gretim bilgisi yaklagimi olusturma olanagi bulunmaktadir.

Gogmen cocuklar gogu kez kendi dilleri ve Almancayi anadil anlaminda degil; aile
ve cevrelerinde konusulan dilleri daha ¢ok yabanci dil seklinde 6grenmektedirler.
Bundan dolayi aile ve cgevrelerinde konusulan dillerin d6gretiminde yabanci dil
ogretim yontemlerinden yararlanmak gerekir. Almanca literatirG izlemeyen ve
o6grenimleri esnasinda yabanci dil 6gretimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayan Turk 6gretmenlerin, Demirel (1990) ve Demircan (1990) tarafindan yapilan
calismalara bagvurmalari yararli olacaktir.

Bu cgalisma cergevesinde bir gogmen egitim ve dgretim programinin gelistiriimesi
ve bu programin en etkin bir sekilde uygulanmasi igin 6zglin bir 6gretim bilgisi
yaklagiminin olusturulmasi geregi tartisildiktan sonra bir drnek ders islenmektedir.
Ayrintilariyla sunulan Ornek ders, Federal Almanya Cumhuriyeti'nin Lineburg
kentinde iki kultur ve iki dili kapsayan ders gergevesinde gelistiriimis ve uygulanmistir
(Coskun 1992: b).

3. Almanya’da Kiiltiirel Gogulculuk
Yapitin ikinci béliminde Almanya’daki kiltirel codulculuk konusu ele alinmigtir. Bu
bélimde Almanya’nin 6zellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bir gégmen (lkesi

haline geldigi vurgulanmisti.

Almanya, uzun zamandan beri kdlturel, dilsel, dinsel, mezhepsel ¢cogulculugun;
yasamin ayrilmaz bir pargasi oldugu ulkelerden biridir. Bu husus zamanla ayni
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cografi sinirlar icinde olusan dogal degisiklikleri asmaktadir. Kilttrel farkliliklar,
ikinci Dinya Savasr’'ndan sonra Akdeniz (lkelerinden getirtilen yabanci isgilerin
calistiriimasiyla daha da artmistir. Son yillarda 6zellikle Almanya’yr tercih eden
ilticacilar toplumu daha da renklendirmektedirler. Federal Alimanya Cumhuriyeti’nde
90’li yillarda 7 milyon civarinda yabanci Ulke kdkenli insan yasamaktaydi (Tumat
1996: 4). Resmi yollarla desteklenen geriye donls primleri ve “psikolojik baski”,
yabancilarin tlkelerine geri ddnmelerinde, distnildigl derecede etkili olamamistir.
Aksine dunyadaki gé¢ hareketleri baglaminda gé¢menlerin genelde Almanya’da
calismayi ve yasamay dusundukleri izlenmektedir. Avrupa Birligi cercevesinde s6z
konusu olan serbest dolasim ve refah dizeyinin yiksek olmasindan dolayi, Federal
Almanya’daki yabancilarin sayisi gelecek yillarda daha da artacaktir. Gegen sure
icinde bu 6ngorinin dogru oldugu ortaya ¢ikmistir. Federal Almanya’daki yabanci
iscilerin iglevlerinden biri de isci lcretlerinin kontrol altinda tutulmasidir. igsizlerin
sayisi ¢ogaldiginda da Alman ekonomisi bu islevden dolayi yabanci isgilerden
tamamen vazgegememektedir. Bunu 2000’li yillarda izlenen go¢ politikasi teyit
etmektedir. Almanya kapilarini kalifiye gé¢menlere agik tutmaktadir.

70’li yillara kadar, Federal Almanya’ya 6zellikle Akdeniz ulkelerinden gelen ve
genelde firmalarin ayirdiklari yerlesim birimlerinde gruplar halinde yasayan
yabancilar, zamanla, kentsel yerlesim bdlgelerine kaymislardir. Yabanci is¢i aileleri;
Ozellikle konut alanindaki sikintilar nedeniyle, etnik gruplar halinde kentlerin
belirli yerlesim alanlarinda yogunlasmaya basladilar. Bunun en belirgin 6rnegi
Berlin’deki Kreuzberg semtidir. Bu yogunlagsma sonucunda yabanci kiltirler daha
da belirginlesmeye baslamistir.

Bu baglamda gé¢men kulturlerinin, Alman kultirinin binyesine uymayan veya
bu klltirin parcasi ve hatta zamanla Alman kultirini zenginlestiren unsurlar
olup olmayacaklari konusu Uzerinde durmak gerekir. Nufus yogdunlugu, karsilkli
kabullenme ve dislama bir tarafa, asimilasyon ve kiiltiir alis verisi konularini da ayri
ayri ele almak gerekir. Hedef ise, kiiltiirel gogulculuk olmalidir. Dini zitliklar (islamiyet
ve Hiristiyanlik) ve degisik toplumsal yapilar (tarim, endustri ve bilgi toplumu),
kulttrel gogulculugu zorlastirmaktadir. Kulttrel etkilesim sureci iginde, 6érnegin Tlrk
gOécmenler, Almanlarin tiketici davraniglarinin etkisi altinda kalmaktadirlar.

Almanlarda ise, Akdeniz mutfagina ilgi artmaktadir. Almanlarin Akdeniz Ulkelerine
ve Turkiye'ye yaptiklari turistik geziler, gé¢gmenlerin dil ve kiltirleriyle ilgilenmelerini
de beraberinde getirmektedir. Toplumsal kurumlarin, érnegin okulun gérevlerinden
biri de, Alman toplumu ile gé¢menler arasindaki kultirel alisveris strecine katkida
bulunma olanaklarini yaratmaktir.

4. Kiilturel Agidan Birlikte Yagama Olanaklan

Konseptin degisik kisimlarinda vurgulandigi gibi kiltirlerarasi yaklagimin amaci
farkli gruplarin birlikte yagsamalarini kolaylastirmaktir. Olasi bazi sorunlara karsin,
mutfak ve turistik gezilerin 6tesinde de Alman gruplari ile gégmenler arasinda kdltrel
acidan birlikte yasama olanaklari bulunmaktadir. Medya olarak tanimladigimiz
basin-yayin, televizyon, yabanci ulkelere yapilacak gezilerden bagka, okulun egitim
kurumu olarak ek etkinliklerle, kulttrel yaklagsima yogun bir katkida bulunma olanagi
vardir. Okulun yapacagi katki ile ilgili olarak, iki temel soruyla karsilagiimaktadir.
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a) Alman okulu bdyle bir gorevi yerine getirebilecek gugte midir?
b) Yabanci 6gretmenler “kultir temsilcisi” rolina Ustlenebilirler mi?

Bilindigi gibi Alman toplumu, rekabete yoOnelik olarak sekillendiriimistir. Yarisma
surekliliginin saglanmasi goérevi de, toplumsal kurumlara verilmistir. Bu kurumlardan
biri de okuldur. Dogaldir ki, yarismaya yonelik sartlandiriimis toplumlarin okullarinda
kulttrel etkinliklere okul programinda ve 6gretim bilgisi uygulamalarinda yeterli yer
verilmemektedir. Yabanci &gretmenlerle Alman o6gretmenler karsilastirildiginda,
yabanci 6gretmenlerin kilturel etkinlie yonelik ¢alisma olanaklarinin daha fazla
oldugu géruldr. Alman dégretmenlerin égrencilerini belirli sirelerde, belirli yeterlik
sinavlarina hazirlamalari gerekmektedir. Yabanci &6gretmenlerin, yurarltkteki
mevzuata gore diploma verme yetkileri yoktur. Bu da onlarin yarisma gerilimlerini
ortadan kaldirmaktadir.

Normal Alman egitimine paralel olarak, ilgi duyuldugunda ve ayni ulustan en
az 8 ogrenci ilgi gosterdiginde, s6z konusu anadilde kurslar dizenlenmektedir.
Federal eyaletlerin bakanlik genelgelerine goére bu kurslarin amaci, geri déntsu
kolaylastirmaya ydnelik olarak, ¢ocuklarin etnik dil ve kiltirlerini muhafaza etmek
idi. GUnimuzde bu amag ailelerin buyuk bir kismi igcin degismistir. Anadilin, etnik
kiltdrun, dini ve mezhepsel bilgilerin ediniimesinin evrensel bir hak oldugu kabul
edilmelidir.

Salt anadil dersi ile; cocuklari yeniden uyum saglamaya hazirlamanin olanaksiz
oldugu ve sb6z konusu derslerin uygulamadaki sekli ile; Alman toplumundan
dislanmayi daha da gulglendirdigi kabul edilmektedir. Ancak bunun, anadildeki
derslerin (kurslarin) kaldiriimasi anlamina gelmemesi gerekir. Bu ders; gé¢men
cocuklar icin yirmi anadilde ek etkinliklerin diizenlendigi isveg'te oldugu gibi (Tanilli
1989: 147), her 6grencinin anadilini 6grenme gereksinimi ve hakki oldugundan,
ogrenci sayisina bakmaksizin dizenlenmelidir. Bu ek ders, ayni zamanda
kulttrlerarasi egitim ¢ercevesinde yeniden yapilandiriimalidir. Birgok nedenden
dolayi anadil dersinde bir yaris ortaminin olmasi olanaksizdir. Bu nedenlerin bazilari
asagida belirtilmigtir.

a) Cercevesi cizilmis bir egitim ve 6gretim programi bulunmamaktadir.

b) Bu derse katilan gruplarin yapisi sik araliklarla degismektedir.

c) Uygun ders arag ve gereci yeterli degildir.

d) Turk ogretmenler, yurtdisinda yarisa yonelik bir dersi vermeye hazirlkli
degillerdir.

e) Turk dgrenciler normal Alman egitimi ¢ercevesinde verilen derslerle gogu kez
psikolojik ve fizyolojik olarak yorgun dismektedirler.

Alman 6gretmenler 70 ve 80’li yillarda derslerini duzenlerken, érnedin Anadolu’daki
toplumsallasma kosullarindan ve gocmen ogrencilerin Glkelerinde edindikleri
becerilerden hareket etmisler, bu arada, en azindan ana dillerinin yapilarini
ogrenmeye 6zen gostermislerdir. Tlrkiye’de farkh gruplarin yogun bir sekilde
yasadiklari bolgelerde gorevlendirilen 6gretmenlerin farkl gruplara mensup ailelerin
¢ocuklarina daha iyi yardimci olmalari i¢in aldiklari dnlemler ayrica incelenmelidir.
Ornegin farkh gruplarin konustuklari dilleri bilen é3retmenlerin gerektiginde onlarin
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dillerinde kendilerine hitap etmeleri tesvik ediliyor muydu veya giinimuizde tesvik
ediliyor mu? Su an goégmenlerin dérdinct nesli editim gérdiginden ve buylk
bir kesim igin Turkiye “yabanci bir Ulke” oldugundan; ginimuizde ve gelecekte
dersin planlanmasinda, Almanya’daki toplumsallasma kosullarindan yola ¢ikmak
daha anlamli olacaktir. Gé¢menler yogun bir sekilde gettolarda yasasalar dahi bu
kural gecerli olacaktir. Bu gergedi g6z 6ntinde bulundurmayan bir Turk 6gretmen,
ogrencilerini kultarel, dil ve igerik olarak derse ilgi gosterecek sekilde gudilemede
zorluklarla karsilasacaktir.

Anadil dersine katilim, salt ailenin asimilasyon korkusundan kaynaklanan baskisina
bagh olmamali. Anadil dersi uygulamalarini go¢ sureci durumlarinda proje seklinde
yuritmek basaril bir ydntem olabilir. Bu ¢alisma sekline gore toplumsal egitbilimde
kullanilan tekniklerden ve iki dillilik alanindaki bilgilerden yararlanmak ve konulari
gocmenlerin yakin cevrelerinden (ilgi alanlarinda) secip uluslararasi gelismelerle
ilinti kurarak islemek gerekir.

Turk dgretmenlerin asil gorevi, gogmenler ile yerliler, gerektiginde diger gd¢cmenler
arasinda diyalog kurmak olmalidir. Bdyle bir ¢calisma sekli igin gé¢gmenlerin dinamik
bir batlnlUk olusturmalari gerekir. Etnik sorunlarlailgilitartismalar ve bazi istenmeyen
ve hatta beklenmeyen olaylar, zorunlu olarak Turk gé¢menleri arasinda da kimi
zaman olumsuz tartismalara yol acmaktadir. Turkiye’deki egitbilim ¢alismalarina
kiyasla, Turk gogmen 6gretmenlerin heterojen gruplarla galismasi gerekmektedir.
Bir Ulkede yasayan veya birlikte yasamak zorunda olan gruplarin alt gruplara
ayrilmalari, gé¢cmen egitbilimin hedefleriyle bagdasmamaktadir. Kiltirlerarasi
egitimin birlestirici 6zelligi géz 6niinde bulundurulursa, gé¢cmenlerin daha kolay
uyum saglamalari igin birgok alt gruplara bélinmemeleri gerekmektedir. Yukarida
hedef alinan diyalogu gerceklestirmek icin, asagida 6rnek verilen etkinliklerin
benzerleri gergeklestiriimelidir.

a) Turk ve Alman o6grenciler “Turk Mutfagl” konusunda bir proje yurutirler (Meier
1989: 45 vd.).

b) Tirk dgrenciler, islamiyet ve “uyum” konusunda lisans tezini yazan bir Alman
ogrenciye yardim ederler. Bu c¢alisma igin birlikte anketler dizenlenir ve
tartismalar yapilir. Alman dgrenci ile Turk aileleri arasindaki gérismelerin gevirisi
yapllir.

c) Turk ve Alman genclerin Turkiye'ye yapacaklari bir gezi dizenlenir.

d) Turk ogrenciler, Tark go¢gmen ailelerinin tlketici davraniglarini arastiran bir
Alman meslek okulu sinifinin ydrattugi projeye katihirlar.

e) Turk égrenciler, Turkiye’nin Dogu Blogu ve Batiya iligkin islevi ve rolt konusunda
tartismalarin yurUtllecegi bir seminere katilirlar

f) Tark 6grenciler bir okul eglencesine katilarak, Ttirk folklorundan érnekler sunarlar
ve oyunu sahnelerler.

g) lleri yaslarda giindeme gelecek saglik sorunlari tartigilir.

h) Ucuz iscilige karsi birlikte dnlemler dtsandlar.

i) Yerlilerin ve go¢menlerin birlikte yasayabilecekleri mahalleler tasarlanir.

Egitim kurumlarinda da ele alinmasi gereken gincel konular Friedrich Ebert
Stiftung’'un (01/2015) ¢ikardidi Info’da yer almaktadir.
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Tark ogretmenler; yukarida belirtildigi gibi Tirk c¢ocuklarinin, genglerinin ve
ailelerinin gercek deneyimlerden yola ¢ikmalidirlar. Bu 6grenci grubu Tirk ve Alman
toplumlarinda deneyim edinmektedirler. Tlrk 6gretmenler 6grencileriyle birlikte, her
iki toplumu ilgilendiren konularla karsilagtirmali olarak ilgilenmelidirler.

Hedeflenen kiiltirel ve toplumsal yaklasim, Almanlarin gogmen gergegine olumiu
bakmalari ve yabanci kiltlrlerle ilgilenmeleri ile kolaylastirilir. Kilttrlerarasi egitim
salt yabanci 6grenciler i¢in degil, Aiman dgrenciler icin de hedeflenmelidir. Boyle bir
egditim en kolay yoldan, her iki grup arasindaki diyaloglarla gerceklestirilir.

Federal Almanya’nin Lineburg kentindeki anadil dersi, kiltirel anlayis hedef
alinarak 1974 yilindan itibaren iki kiltir ve dili kapsayan ders seklini aldi. Bu ders
sekli kulturlerarasi egitim icin 6n basamagi, bagka bir deyisle gé¢men egitbiliminin
temelini olusturmaktadir. Bdyle kulturel ¢calismaya yonelik ders igin genelgelerin
okul yonetmeliklerinin ve egitim alanindaki ikili antlagsmalarin yenilenmesi
zorunludur. Turk milli egitiminin idari kadrolarinda sik sik olan degismeler, 6zenli bir
politik calismayi gerektirir. Aksi halde glinimuzde yurt diginda verilen anadil dersi
toplumdan soyutlanmig bir konumdan kurtulamayacaktir.

Bu calismada savunulan goruslerin gergeklestiriimesi icin, ilk asamada Lineburg
Halk Egitim Merkezinde Turk kadinlari ve gencglerinden iki grup olusturuldu.
Kullanilan derslik “kulttr atélyesi” haline getirildi. Burada Turk ve Alman égrencilerle
stajyerler dnceden segctikleri konulari iglediler. Bu ¢alismalara Alman ve Turk velileri
de katildilar.

Yukarida anlatildigi gibi dizenlenen, kiltir ve dil etkinlikleri i¢in bir “bulusma yeri”
olarak algilanan anadil dersinin; gégmen egitbilimi gercevesinde verilebilmesi
amaciyla, érnegin agsagidaki koklu degisikliklerin yapilmasi gerekir.

a) Goégmen egitiminin hedeflerine iliskin yeni genelgeler ¢ikarilmasi (geriye donise
hazirlama yerine, kiltir ve dil agisindan yerliler ve gégmenler arasinda anlayis
ve yaklasimi desteklemek olmali. Clnkl kimin ne zaman, nerede, ne kadar
sureyle yasayacagini dnceden belirlemek miimkin olmamaktadir),

b) Konularin secimi i¢in yeni dlgutlerin gelistiriimesi,

c) Anadil dersinin iki kdltdr ve iki dili kapsar sekilde diizenlenmesi ve bu calisma
sekline uygun bir 6gretim bilgisi konseptinin gelistiriimesi,

d) Bu etkinliklere ilgi duyan Turklerin, Almanlarin ve gerektiginde diger yabancilarin
tesvik edilmesi,

e) Sosyal egitbilim alaninda bilinen ¢alisma ydntemlerinin agirlhk kazanmasi,

f) Turk, Alman ve diger yabanci 0Ogretmenlerin olanaklar dahilinde birlikte
yetistiriimeleri ve kendilerine hizmet ici egitimi kurslarinin verilmesi.

Yurt disinda goérevlendirilecek 6gretmenin ¢ok yonli egditiimesi gerekmektedir. Bu
odgretmenler bir taraftan dersini disiplinlerarasi bir anlayisla dizenlemeye c¢alisirken,
diger taraftan egitim ve o6gretim etkinlikleri yaninda program gelistirmeden, okul
yonetimine kadar gerekli alanlarda etkin gorev Ustlenmelidirler. Calismanin bu
boliminde burada ortaya konulan iki dilli ve iki kultlrli konsepte gore verilen ders
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icin gorevlendirilecek 6gretim uzmaninin egitimi konusu islenecektir. Dersin kulttr
boyutu; din ve mezheplerle ilgili konulari da kapsamaktadir.

Cogulcu toplumlarin deneyimlerine gére yabanci 6grencilerin egitimi igin, yabanci
ogretmenler de yetistiriimelidir. Bunun igin:

a) Yabancilarin 6gretmen yetistirme programlarinabasvuru kosullari kolaylastiriimali
(Mosaik veya Schmelztiegel 1979/6: 514),

b) Yabanci 6gretmenlere daha fazla glivence ve uygun ¢alisma kosullari saglanmali,

¢) Yabancilar Kanunu’nun ikametgah ve galisma ile ilgili bolimleri degistiriimeli.

Gegen sure iginde yabancilarin 6gretmen yetistirme programlarina basvurmalarinin
burslarla tesvik edildigini izlemekteyiz. Degisiklikler yapilirken egitim ve 6gretim
programlarindaki yabancilarin 6grenim hedeflerinin, kendi Ulkelerinde kalkinmaya
katkida bulunmaya degil, bulunduklari tlkedeki yagsama yonelik olacagi g6z 6énine
alinmalidir.

Bu durumda anadil dersinin gé¢gmen egitim ve 6gretim programi ve 6gretim bilgisi
cercevesinde diuzenlenmesi icin yeterli sayida personel bulunup bulunamayacag
sorusuyla karsi karsiya kalinmaktadir. Bu soruyu Tirk gogmenler icin “evet” diye
cevaplandirmak mumkindur. Turk gé¢men dgrenciler igin, asagida yazil gruplardan
eleman alip yetistirmek ve istihdam etmek mimkuanddar.

a) Turkiye’'de bir egitim programini bitirip Alimanya’ya is¢i olarak gelen dgretmenler,

b) Lise egitiminden sonra Federal Alimanya’ya yuksek 6grenim icin gelenler,

c) Turk diline vakif ve Turkoloji boliminde okumus veya okumakta olan Almanlar,

d) Almanya’da uzun yillar kaldiktan sonra, Tirkiye'de egitim fakdltelerine bagli
Alman Dili Egitimi Anabilim Dallar’'nda okumus veya okumakta olan geri
donuscduler.

e) Almanya’da uzun yillar kaldiktan sonra, Turkiye’de edebiyat fakiltelerine bagli
Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dallar’'nda okumus veya okumakta olan ve
pedagojik formasyon sertifikasina sahip geri dontsculer.

Tark (ve hatta yabanci) 6gretmenlerin egitimi ile hizmet ici egitimi icin gelistirilecek
bir program, baska bir calismada ayrintilariyla ele alinmalidir. Ancak asagida yer
alan iki ana ilke belirtiimelidir:

a) Egitim ve hizmet ici etkinlikleri, kilturel yaklasim gergevesinde yabanci ve Alman
dgretmenler icin birlikte yurattulmelidir.

b) Yabanci dgdretmen vyetistirirken, kuramsal ve uygulamaya yonelik bilgilerin
birbirine destek olmasi icin kendilerine birinci dénemden itibaren okul ¢atisi
altinda galisma olanaklari saglanmalidir.

Baska bir olanak ise, yabanci 6gretmenlerin Almanya’daki “Yabancilar Egitbilimi”
adi altinda yurdtilen anabilim dallarindaki derslere katilmalarinin saglanmasidir.
Ogretmenlerin uygulamada gevrenin kosullarina en uygun programi gelistirebilmeleri
gerekir. Asagi Saksonya Eyaleti Egitim Bakani’'nin gegen yillar “genelgesiz okul” ile

154



ilgili konusmalari dikkate alinirsa, bu eyalette gergege uygun bir sekilde ¢galismanin
mumkun olacagi sdylenebilir (Die kleine Grundschule, yayin tarihi belirsiz). Burada
Almanya 6rneginde yapilan dnerilerin Turk gé¢cmen ailelerinin yasadigi Ulkelere
transfer edilmesi mumkindur. Burada yer alan dusincelerden Turkiye'de farkli
gruplarin cocuklarinin egitimi icin 6gretmen yetistirmede yararlanma olanag:
bulunmaktadir.

5. Anadil Dersinin Kapsami

Eger bu galismanin konusu olan Anadil Dersi gd¢men egitim ve 6gretim programi
cercevesinde verilecekse, bagka bir deyisle eger toplumsal uyum kultirel cogulculuk
alaninda desteklenecekse, haftada 4-5 ders saatinin yeterli olacagdi dustiniimektedir
(Coskun 1983: 213). Haftada 4-5 ders saatini dngdren bir program durumunda
etkinliklerin branslasma yerine, “dal, Ulkeler ve diller” Otesinde gelistirilecek bir
yonteme gore verilmesi daha da yararli olacaktir. Bu baglamda Almanya’da bilinen
“kOcUk boyutlu brans entegrasyonuna” ve Turkiye’deki sosyal bilgiler dersine
isaret etmek gerekir. Yerlilerle yabancilar arasindaki kultdr ve dil anlayisinin tesvik
edilmesini amaglayan bir ders igin, her iki ders grubu arasinda bir kombinasyona
ve ayni zamanda dil ile din ve ahlak bilgisi derslerini entegre etmek; bu anlamda
Turk gégmenler érnegdinde Tlrkge ve Almanca ile islamiyet ve Hiristiyanhga vs. yer
vermek gerekir (Coskun 1987: 157 vd.). Dini konular 2010 — 2015 yillari arasinda
egitsel oyunlar ve ¢ dillilik (Tirkge, Aimanca ve ingilizce) cercevesinde yayinlanan
kitaplarda tekrar ele alinmistir.

Gogmen egitim ve dgretim programinin temelini olusturacak iki dil ve iki kaltiri
kapsayan entegrasyonun olusturulmasi ve bdyle bir c¢alisma icin yabanci
ogretmenler; Almanya’daki ilkokullarda fen bilgisi ve brans entegrasyonu ile ilgili
tartismalari yakindan izlemelidirler. Kultur alisverigini ve anlayisini hedefleyen egitim
icin, kuskusuz iki tarafin dini konularda bilgi sahibi olmasi, bayramlara katiimasi
ve her iki toplumun 6rf, adet ve geleneklerine ilgi gostermesi (Zwischen Ghetto
und Anpassung 1982: 83 vd.); ayrica sosyal politika ve tarihi (baska bir deyisle
toplumsal) konulari ilgilendiren konularin da islenmesi gerekir.

iki kdltir ve iki dili kapsayan ders gergevesinde birgok proje gelistirildi. Bu projelerin
bazilari ders ortaminda denendikten sonra yayimlandi. Anilan projeler Almanya
ve Turkiye'de okullarda uygulandi ve bilimsel toplantilarda sunuldu. Gé¢men
egitimbilimi baglaminda islenen bazi konular agsagida belirtiimistir.

a) Resimlerle Turkiye ve Almanya

b) Giyimde kultirel degisiklikler

c) Turkiye ve Almanya’da yaygin figirler (Hampelmann, Hacivat ve Karag6z)
d) islamiyet ve Hiristiyanlik

e) Anadolu’da evlilik

f) Heike ve Ali

g) Karasaban mi, traktér mii?

h) Ankara ve Luneburg kentlerinden bir kesit

i) Gecekonduda yasam

j) Gecekondulagsmaya karsi dnlemler
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k) Cok katli binalarda yasam

[) Bir “tuz sehrinde” Alman isgileri

m) Gecekondularda sosyal huzursuzluk
n) Ahmet neden yurtdisina goglyor?
0) Gog slreci

) Anadolu’ya donls

) Bogazda hasta adam

r) Kars'tan Liineburg’a giden yol

s) Kentsel doniisim

O T

Gogmen egitbiliminden esinlenen bir derste, ayrica asagidaki giincel konular
islenebilir:

) Tarihte Osmanli ve Alman iligkileri

) Turkiye’de Alman bilim insanlari

) Turkiye’de Alman bilim teknolojileri

) Avrupa Birligi ve Turkiye

) GUmrik Birligi, Almanya ve Turkiye

f) Batida ekonomik gii¢ Almanya ve Ortadogu’da politik gli¢ Turkiye
) Avrupa, Turkiye ve Arap Dinyasi

) Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ve yeni is olanaklari

i) Almanya’dan teknoloji transferi (alimi); Turkiye’den isgi glcu

j) Turkiye kiyilarinda Alman turistler

k) Geri donis yapacak bir ailenin yasadiklari

I) Cifte vatandagslik

m) Ornek aldigim kisiler

n) Almanya’da emekli olduktan sonra devam mi, geriye déniis mi?
o) Turkiye'de ve Almanya’da egitim

p) iki dilin yararlari

q) Cok kultarltligin sorunlari ve yararlari

r) Almanya’da Alman emeklileri

s) Besiktas ve Bayern Minchen futbol karsilagsmasi

t) Baris Manco ve Heino mizik séleni

u) ISID

v) islam fobisi / Pegida

w) Turkiye Uzerinden Avrupa’ya gé¢men akini

x) Super gigler ve Ortadogu (ABD, Rusya, Cin, Tirkiye, Almanya, iran)

a
b
c
d
e
g
h

Benzer konulari TUrkiye’de bulunan gé¢men ailelerinin gocuklariyla isleme olanagi
bulunmaktadir.

6. Kentimizde Yagsam
6.1 Projenin Geligimi
Bu galismada ortaya konulmaya ¢aligilan anadil dersi kapsaminda iki dil ve iki kalttr

konsepti gcercevesinde nesnel konulara da yer verilmistir. Konulardan biri sosyal
cografya ile iligkili olan “Kentimizde Yasam” konusudur. Bu konunun islenmesi ile,
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gocmen egitbilimde blylk 6nem tasiyan branglar tstd, Ulkeler ve diller 6tesinde ¢ok
yonli yontemle calisma olanagi ortaya ¢ikmaktadir. Bu yonteme gore bir taraftan
konulari cografya, tarih, Almanca, Turkge, din ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler,
politika, ekonomi vb. alanlarinda secip islemek diger taraftan degisik dilleri degisik
seviyelerde bilen ve degigsik yas gruplarina mensup kisilerin birlikte calismalarini
saglamak olanaklidir.

Bu projenin gelistirildigi ddonemde Lineburg Yiksek Okulu’nda, Cografya Anabilim
Dal’'nda “kiiclk ve buyuk entegrasyon” yaklagimlari tartisiimaktaydi. Daha 6nce de
belirtildigi gibi “kiclk entegrasyon”dan cografya, tarih ve sosyal bilgiler arasindaki
kombinasyon anlasiimaktadir. “Blyik entegrasyon”u ise biyoloji, sosyoloji, trafik
egitimi, fizik ve resim olusturmaktadir. Bu iki entegrasyon tartismasi sonucunda
anilan g¢alisma igin branslar, Ulkeler ve diller Gstl yontem gelistirilmistir. Bu
gelismelerden yola ¢ikan egitimciler, cagdas egitim yontemleriyle galisan egitim
kurumlarinda derslerin ginimuzde bilinen branslar yerine konular baglaminda
islendigini géreceklerdir. Bu egitim kurumlari derslerin 40 veya 45 dakikalik zaman
dilimleri i¢in verilmesini de elestirmektedirler.

Bu calisma cercevesinde ortaya konulan érnek derse hazirlik olarak Liebe-Harkort
(1975: 43-48), Yorukan'in yayinlarindan (1966) ve Hirriyet Gazetesinde 29.5.1980
tarihinde yayinlanan bir haberden yararlanildi.

Liebe-Harkort, Tirk gé¢menlerin sorunlarinin ele alindigi tarihlerde Turkiye'deki
politik, kltirel, ekonomik ve tarihsel gelismeleri ele almakta; Osterloh Uglincii
Diinya Ulkelerinde gevreye yabanci dil dersi baglaminda kirsal alanlardan Ankara’ya
gocen ailelerin sorularini islemektedir. Mentesoglu ise, Yorukan’in c¢alismasi
kapsaminda, izmirdeki gecekondu sakinlerinin isteklerini dile getirmektedir.
Hurriyet Gazetesi’'ndeki haberde de gecekondulagsma 6énlemleri ayrintil bir sekilde
ele alinmaktadir. Béylece go¢ ve kentlesmenin glinimuizde de énemini korudugu
acikga gorulmektedir. Bugin ise konu kentsel déntsim olarak buyuk bir ivme
kazanmistir.

Yukarida belirtilen literatir calismasindan sonra, bir Tlrk kenti ile bir Alman kenti
arasinda karsilastirmali bir calisma yapmaya ve yazarin yakindan tanidigi bu
kentlerin Ankara ile Luneburg olmasina karar verildi. Bu ¢alisma icin ayrica dgrenci
grubu Luneburg kentinde yasadigindan ve gecekondulagsma konusunda Ankara da
¢ok yonllu bir gelisme gosterdiginden ve Ankara kenti en azindan ismen katilimcilar
tarafindan bilindiginden, bu kentlerde karar kildik.

Diger taraftan Osterloh’'un g¢alismasi da Ankara ile ilgilidir. Sinifinda Turk
dgrencileri olan bir Alman 6gretmenle Turkiye’ye bir de gezi dizenlendi. Bu gezi
sirasinda Ankara kentinin, merkezden en yakin bir kdye kadar olan bir kesit ele
alinip incelendi. Bu galismalar sonucunda, sosyal cografya igerikli bir 6rnek ders
hazirlandi. Ankara’da bir ilkokulun dérdiinct ve beginci siniflarinda uygulama yapildi.
Almanya’ya doéndukten sonra, Turk 6grencileri okutan bir Aiman cografya 6gretmeni
ile LUneburg kentinin iglevsel yapisi hakkinda bir ortak ¢alisma gergeklestirildi.
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Tark égrenciler Lineburg Yuksek Okulu Cografya boliminde okuyan 6grencilerle
birlikte Luneburg kentini dolasip kentin degisik bdlgelerindeki sosyo-kilturel
gelismeler hakkinda bilgi topladi ve fotograflar ¢ektiler. Aiman katilimcilarla yapilan
gOrusmeler sonucunda Almanya’da sanayilesme sireci iginde kentlere gogln
yaklasik 1885 yilindan itibaren basladigi ve Tirkiye'de ise icgoctn 1950’li yillarda
etkinligini gosterdigi saptandi. Bundan dolayi Turk gé¢men ailelerinde halen tarim
toplumu ve sanayi toplumu davranislarini ayni anda gézlemek miumkuindr.

Baska bir saptama ise, ginimuzde Turkiye'deki kirsal kesimlerden kentlere ve
yurt disina go¢ surerken; Almanya’da sehir merkezlerinden kenar mahallelere veya
yakin koylere tasinildigi bir gergektir. Aimanya’da ¢ok kath binalar yerine bahgeli
dubleks evler tercih edilmektedir. Aimanya ile karsilastirildiginda Turkiye nifus
sayisina gore daha genis topraklara sahip bir Ulkedir. Neden az katli binalarin yikilip
yerlerine drnegin Almanlarin “insan silolar1” dedikleri ¢cok katl binalarin yapildigini
anlamak kolay olmamaktadir.

Yukarida belirtilen etkinliklerden sonra bu érnek ders, sosyal cografya yaklasimi
Is1g1 altinda “Stadt und Land” (Schultze ve digerleri 1980: 48 vd.) konusundan
esinlenerek gelistirildi. Yapi taslari (elemanlari) hazirlandiktan sonra, Danimarkal
bir grup Lineburg’taki Sosyal Hizmet Uzmani Egitimi Bolimu ile Egitim Fakiltesi
dgrencileri, Turk 6grencileri ve aileleriyle birlikte ilk agsamada &6rnek bir Alman
kenti olusturuldu; daha sonra da bu kent bir Tirk kentine donUstirildid. Edinilen
deneyimler, bu eser baglaminda gelistirilen Fener semti ile ilgili yapilan ¢alismaya
transfer edildi.

7. Ogretim Bilgisi (Didaktik und Methodik)

Bu proje 6gretim bilgisi acisindan tasarlanirken asagidaki faktorler géz 6niinde
bulunduruldu: hedefler, ilgi ve sorunlar, dil ve alanla ilgili bilgi ve beceriler, grubun
yapisi (uyrugu, grup Uyelerinin yasi), okul tipi, 6ngoérilen sire, mekansal olanaklar,
arag-gerecler vb.

“Kentimizde Yasam” konulu 6rnek dersin 6gretim bilgisi asamalarinda hedefler
Olcut olarak alinmistir. Oyun kanali ile 6zellikle katilimcilar arasindaki iletisim tesvik
edilmektedir. Bu hedefe ulasmak icin, yapi taslari (elemanlari) ilk etapta iki veya
uc kat blyitulmekte ve kalin resim kagidina basiimaktadir. Yapi elemanlarinin
anlamlari ise Turkge veya Almanca olarak belirtiimektedir. Katilimcilarin kullandiklari
dillere goére dil repertuarini genisletmek mimkindir. Grup galismasi esnasinda
yap! elemanlari iki dilde tamamlanir. Kelime listesinin ikinci bolumundeki yazih
yap! elemanlari ile gé¢men kaltirindn Alman kent gérinimuine olan etkisi ortaya
konulabilir.

Alman kentinin bir Tirk kentine dénusttrilmesi igin iki pratik gérev s6z konusudur.
Kelime listesinin tglinct bdlimunde Turkiye'ye 6zgu yapi elemanlarinin karsilklari
yazilidir. “Gecekondu” yapi elemanlari, gelistirilen kent planinin kenar kismina; tarihi
kdltdrel yapi elemanlari kent merkezine (tarihi kismina) yerlestirilir. Geligtirilen kent
planinda buyuk degisiklik yapmamak icin, gerektiginde Alman kent plani Uzerinde
dnemli yerler oklarla isaretlenir. Uglincii agsamada Alman kenti bir Turk kentine
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donuastirdlir. Bu asamada goégmen yapi elemanlarina bir daha isaret etmek gerekir.
Cunkd bunlar bir Turk kentinin yapi elemanlaridir.

Calismalarin sinif ortami ile sinirli kalmamasi igin, tebrik kartlari, kent gérinamlerini
iceren afisler, kent planlari ve brosirlerin derlenmesi veya olusturulmasi
(tasarlanmasi); dia ve film gosterileri gibi 6zel gérevlerle proje genisletilir. Bu 6zgun
gorevler 6grencilerin sinif igi etkinliklerini glclendirir.

Aileleri kirsal kesimlerden gelen o6grencilerin kdylerini resimlemeleri ve sosyo-
kiltirel yapilari, aileleri veya akrabalari, varsa ciftlikleri hakkinda kompozisyon
yazmalart mumkunddr. Turkiye ve Alimanya’da konut edinme olanaklari ve sorunlari
karsilastirmali bir sekilde ele alinabilir. Turkiye'de aileleriyle birlikte iznini gegirmis
Alman &grencilere de Turkiye hakkindaki goéruslerini belirtme olanagi verilebilir.
Gunimuzde en gincel konular, turizmin kiyi kdylerdeki yasama olan etkileri (Kiraz
2013) ve istanbul, Ankara, izmir, Adana gibi kentlerin gevresinde gecekondu
bdlgelerinin olusmasidir. Bu konularin islenmesi de 6grencilerin ilgisini gekmektedir.

8. Ornek Dersin Hedefleri

ikinci bélimde de deginildigi gibi konunun hedefleri degisik sekillerde yazilmaktadir.
Ornegin Hacettepe Universitesi ekolii énce hedefleri yazmakta ve daha sonra
da hedefleri davranisa gevirmektedir. Alman ekoll ise degisik sekillerde hedef
yazmaktadir. Milli Egitim Bakanligr 2000’li yillardan beri hedef — davranis yerine
kazanim (kazanimlar) kavramini kullanmaktadir. Burada hedefler Alman ekollnin
pratik hedef yazma sekline gére yazilacaktir.

Bu derse katilan 6grenciler ilgi duyanlardir;

a) Kendilerine sunulan yapi elemanlariyla, insanlarin;

*  Yerlesim

*  Dinlenme

* Egitim

Calisma

Sosyal gereksinimlerinin giderilmesini géz éniinde bulundurarak kroki Gzerinde

bir Alman model kenti insa edebilirler.

b) Turk gégmen kilttirind iceren yapi elemanlariyla gégmen kilttrinin Alman kent
gOrunumune olan etkisini ortaya koyabilirler.

c) Tark kualtdarinG iceren yapi elemanlariyla Alman kentini bir Turk kentine
donusturebilirler.

d) Yabancilarin blyUk kentlerde olusturduklari gettolarla ilgilenerek, olanaklar
dahilinde kalttrel gogulculuga ve anlayisa ydnelik Almanlarin ve gégmenlerin
birlikte yasamalari icin ¢6zim yollari dnerebilirler ve davraniglar geligtirebilirler.

e) Her iki dilde ileriki yillarda olabilecek degisikliklere 1sik tutmak amaciyla kent
cografyasi konusunda gerekli bilgiler edinmeye yoénlendirebilirler.

f) Uygulamaya yonelik etkinlikler;

* Yapi elemanlarinin iki dilde yazilmasi,

*

*
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*

Kelime listelerindeki bogluklarin doldurulmasi,
Anadolu kdylerindeki sosyal yapinin anlatiimasi,
Oyun kurallarinin okunup tartisiimasi vb.

*

*

kanallyla derse katilan dgrencilerin ve ilgi duyanlarin okuma, yazma, anlama ve
konusma dil becerilerinin gelismesine katkida bulunulmus olunur.

9. Dersin Akisi

Ogretmenin; dersi basarili bir sekilde sunmasi veya organize etmesi igin ayrintili
bir sekilde hazirlanmasi ve ders akisini planlamasi gerekmektedir. Pratikte ders
genelde ana basliklar veya tablo halinde hazirlanir. Uzun deneyimleri olmayan
ogretmenlere dersi tablo halinde hazirlamalari onerilir. Asagida bu dersin ana
basliklariyla ve tablo halinde nasil hazirlandigi sunulmaktadir:

9.1 Dersin Ana Basliklarla Akisi

Hedef grup yapisi : 20 Turk ve Alman dgrenci (6. siniftan itibaren)
2 ana, 2 baba, 2 Universite 6grencisi

Ongériilen ders siresi : 2 blok ders (4 saat)

Dersin islendigi diller  : Turkge ve Almanca

Dersin verildigi saat : Ogleden sonra (6grencilere psikolojik ve fizyolojik
olarak yuk olmamak icin, dersi veya etkinlikleri
dizenlerken, sosyal egitbilim bulgularini géz éniine
almak gerekir.)

* {Ik iki ders saati

a) Konuya giris
Bir Alman kentinin insasi, gégmen kultir elementlerinin yerlestiriimesi ve bu
kentin bir Turk kentine donusttrilmesi,

b) Tahtada yazili olan ve bosluklarin doldurulmasi gereken sozcuk listesine isaret
edilmesi,

c) Bosluklarin doldurulmasi,

d) Yapi elemanlarinin iki dilde yazilmasi,

e) Ara verilmesi (Turkiye'ye 6zgu “Dalya” oyununun oynanmasi),

f) Kopuk tabakalarin dagitiimasi,

g) “Puzzle” yap-degistir oyununun kurallarini iceren metnin dagitilmasi,

h) Kent yapisinin tahtada ana hatlariyla gosterilmesi:

Demiryolu, irmak ve gerekirse kent merkezi yapi elemani,

(Eger grup gcalismasi birden fazla odada yapilacaksa, tahtadaki yazi diger
malzemeyle birlikte verilmelidir.)

a) Grup olusturma, Alman kentinin insasi icin malzemenin dagitiimasi,

b) Plenum (Panel): Grup ¢alismalarinin anlatiimasi,
c) Dersin sonuclandiriimasi.
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Son iki ders saati;

a) Daha 6nce islenen iki saatin kisa 0zeti,

b) Almanya’daki gégmen kultard,

c) Gogmen kultir elemanlarini igeren yapi elemanlarinin dagitimi,
d) Goégmen kultir elemanlarini igeren yapi elemanlarinin yerlestiriimesi,
e) Plenum (Panel): Grup ¢alismalarinin anlatiimasi,

f) icgdein kisaca anlatiimasi,

g) Turkiye'ye 6zgl yapi elemanlarinin dagitimi,

h) Turkiye’'ye 6zgu yapi elemanlarinin yerlestiriimesi,

i) Plenum (Panel): Grup ¢alismalarinin anlatiimasi.

i) Ara (bir Alman ¢ocuk oyunu)

k) Yapilmasi 6ngorilen gorevlerin dagitimi:

Almanlarin ve gé¢menlerin birlikte yasamalari icin 6nerilerin yazili olarak
hazirlanmasi,

a) Plenum (Panel):

Onerilerin okunmasi ve elestiriimesi,

b) Proje calismasinin sonu.

Literatlirde ders akis semalari degisik boyutlar icermektedir. Ders akis semalarinin
hazirlanmasinda slre, 6gretmen davranislari, 6grenci davraniglari, yontem ve

arag-gere¢ boyutlari 6nerilmektedir (Meyer 1994: 116). Bu calisma igin Alman
literatiriinde en sik kullanilan boyutlardan olusan sema segilmistir.
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9.2 Dersin Ayrintili Akis Semasi

ilk iki ders saati

Asama | Sure | Ogretmen Ogrenci Yontem Arag-gereg
davraniglari davranisglari

1 05 dak. | Dersin konusu Konuya girisi Ogretmenin takriri | Sosyal cografya
olan “Bir Turk dinlerler ve daha | (dersi, konuyu alaninda islenen
ve Alman once islenen anlatmasi) ve konularin
kenti"nin genel sosyal cografya ders ile ilgili bulundugu dosya
yapisini agiklar. konularini gérusme
Daha 6nce hatirlamaya
islenen konulari caligirlar.
hatirlamalari igin
ogrencilere ricada
bulunur.

2 10 dak. | Tamamlanmasi iki dilde Grup galismasi Tamamlanmamis
gereken kelime kelime listesini kelime listesi
listesini dagitir ve | tamamlarlar.
gruplar halinde
tamamlamalar
icin ricada
bulunur.

3 15 dak. | Acilip kapanabilir | Tahtada Uzeri Grup calismasi Tahtada
tahtadaki kapali tutulan tamamlanmamis
tamamlanmamis | kelime listesini kelime listesi
iki dilde kelime tamamlarlar
listesine isaret
eder ve bu
listeyi birlikte
tamamlamalari
icin 6neride
bulunur.

4 15 dak. | AlIman kentinin Kendilerine Grup calismasi Alman kentinin
ingasi icin gerekli | verilen yapi insasi ¢in galisma
yap! elemanlarini | elemanlarini iki yapraklari
dagitir ve dilde yazarlar.
bunlarin iki dilde
yazilmasi icin
ricada bulunur.

Yazisiz yapi
elemanlari ise,
istege gore
ek tesisler igin
kullanilacaktir.

5 10 dak. | Ara, bowlinge
benzer gocuk
oyunu “Sarkag”
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05 dak. | Képuk levhalari Ogretmenin Takrir Kopuk levhalar
dagitir ve anlattiklarini (anlatma)
tahtadaki oyun dinlerler.
kurallari metnine
isaret eder.

Daha sonra
demiryolu, nehir
ve yesil alan yapi
elemanlariyla
calisma baslar.

10 dak. | Ogrencilere diger | Geriye kalan Grup c¢alismasi Yukarida
yap! elemanlari yapi elemanlari adi gecen
ile, istege bagl ile istedikleri bir malzemeler
bir Aliman kentini | Alman kentini
insa etmeleri icin | inga ederler.
ricada bulunur.

10 dak. | Ogrencilerden, Grup Plenum (Panel) insa edilen Alman
grup galismalarini | galismalarini kenti
anlatmalarini anlatirlar.
ister.

05 dak. | Ogretmen kisa
bir 6zetten
sonra dersin
bittigini bildirir

ve caligmalara
katildiklarindan
dolay tesekkur
eder. Grup lideri
de ayni sekilde
o6gretmene
tesekklr eder.
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Son iki ders saati

Asama

Sire

Ogretmen
davranislari

Ogrenci
davraniglari

Yontem

Arag-gereg

05 dak.

iIk iki dersi kisaca
ozetler ve Alman
kentinin insa
edildigi kopuk
levhalari dagitir.

ilk iki dersi
hatirlamaya
calisirlar.

Takrir

Kopuk levha

10 dak.

Gogcmen
kultdrlerinin
Alman kent
gOriiniimune olan
etkisine isaret ve
goéc¢men kultdrani
iceren calisma
yapraklarini
dagitir. Daha
sonra bu yapi
elemanlarini
Alman kent
gorinimine
yerlestirmeleri
icin, 6grencilere
ricada bulunur.

Alman kent
gorinimine
goécmen kultur
elementlerini
yerlestirirler.

Takrir ve grup
calismasi

Alman kenti ve
g6c¢men kaltdrd

10 dak.

Grup
galismalarinin
anlatilmasi igin
ogretmenlere
ricada bulunulur.

Grup
galismalarini
anlatirlar.

Plenum (Panel)

Kopuk levhalar

10 dak.

Turkiye'de
gogun kent
gorinimune olan
etkisi konusuna
deginir. Daha
sonra Turkiye'ye
O0zgu kultar
elementlerini
iceren calisma
yapraklarini
dagitir ve Alman
kentinin bir

Turk kentine
donustirilmesi
icin 6grencilere
ricada bulunur.

Alman kentini
Turk kentine
donustirdrler.

Grup calismasi

Gogcmen
kentlerini iceren
Alman kenti ve
Turkiye'ye 6zgu
kiltur elementleri

10 dak.

Grup
galismasinin

anlatiimasi istenir.

Grup
galismalarini
anlatirlar.

Plenum (Panel)

Son Uriin
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25 dak.

Almanya’da
kiltarel
cogulculuk
anlaminda
yasamak igin,
ogrencilerden
onerilerini
yazih olarak
hazirlamalarini
ister.

Onerilerini
Almanca veya
Turkge olarak
yazarlar.

Bireysel calisma

Kagit ve kalem

15 dak.

Yazdiklarini
okumalarini ve
gerektiginde
karsilikli olarak
elestiride
bulunmalarini
onerir.

Bazi 6grenciler
onerilerini okurlar
ve elestiride
bulunurlar.

Plenum (Panel)

Oneriler

05 dak.

Kisa bir 6zetten
sonra 6gretmen
dersi bitirir ve
katilimdan dolayi
tesekklr eder.
Grup lideri de
ayni sekilde
ogretmenlere
tesekklr eder.
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10. Ogretici Materyal
10.1 iki Dilli Sézciik Listesi

10. Lernmaterialien
10.1 Zweisprachige Wortliste

Nr. | Deutsch

Nr. | Tiirkge

01 der Supermarkt

01 Siipermarket

02 | das Industriegebiet

02 | Endistri bolgesi

03 | die Fabriken

03 | Fabrikalar

04 | die Kleingarten

04 | Kiglik bahgeler

05 | Neues Wohnviertel

05 | Yeni yerlesim yeri

06 | das Ladenzentrum 06 | Carsi
07 | die Hochhauser 07 | Yiksek binalar / Gokdelenler
08 | die Wohnblocks 08 Blok evler

09 | die Reihenhduser

09 | Siraevler

10 | die Einfamilienhduser

10 | Bahgeli evler

1 die Sportanlagen

1 Spor tesisleri

12 | der Friedhof

12 Mezarlk

13 | Alteres Mischviertel aus der Zeit um 1900

13 | 1900 yillarina ait eski karisik mahalle

14 Handwerksbetriebe

GroRe Mietshauser, dazwischen Fabriken und

14 | Buyuk kiralik binalar aralarinda fabrika ve atolyeler

15 | die RingstraRe

15 | Cevre yolu

16 | der Griingurtel

16 | Yesil kusak

17 | die Altstadt

17 | Eski kent

18 | die City / der Park

18 | Kent merkezi / Park

19 | der Bahnhof

19 | Tren istasyonu

20 | der Busbahnhof

20 | Otobus terminali

21 die Mdbelgeschafte; das Mobelgeschaft

21 Mobilya magazalari; Mobilya magazasi

22 | die Autoreparaturwerkstatten

22 | Araba tamirhaneleri

23 | das Lager / Sehr alte Wohnhauser

23 | Depo/Cok eski binalar

24 | die Villen/ die Kleinbetriebe

24 | Villalar / kiiglk is yerleri

25 | die Familien-Schlachterei

25 | Aile kasabi

26 | Islamischer Verein

26 | Islam Dernegi

27 | der Familien-Salon

27 | Aile Salonu

28 | der Hammel-SpieR3-Braten / der Doner

28 Doéner

29 | das Engel-Reisebiiro

29 | Engel Seyahat Biirosu

30 | das Heimvideo

30 | Yurt Video

31 die Turkische Folkloregruppe

31 Turk Folklor Grubu

32 | die Klein-Istanbul-StralRe

32 | Kiiglik Istanbul Caddesi

33 | Turkisch-deutscher Freundschaftverein

33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi

34 | das Bosporus Casino

34 | Bogazigi Gazinosu

35 | das Kuttelsuppe -Restaurant

35 | Iskembeci

36 | das Slumviertel PI. die Slumviertel

36 Gecekondu mahallesi / Gecekondu mabhalleleri

37 | die Mosche

37 | Cami

38 | das Badehaus

38 Hamam

39 | die Namik Kemal Mittelschule

39 | Namik Kemal Ortaokulu

40 | der Basar

40 Kapali ¢arsi

41 die Dolmus-Haltestelle

41 Dolmus duragi

Turkge kargiliklar igin énerileriniz varsa yaziniz.
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10.2 Tamamlanacak iki Dilli Sozciik Listesi

Almanca ve Turkge eksik sdzclikleri tamamlayiniz.

Nr. | Deutsch Nr. | Tiirkge

01 der Supermarkt 01 Siipermarket

02 | das Industriegebiet 02 | oo

03 | oo 03 | Fabrikalar

04 | die Kleingarten 04 |

05 | oo 05 | Yeni yerlesim yeri

06 | das Ladenzentrum 06 | oo

07 | oo 07 | Yiksek binalar

08 | die Wohnblocks 08 | oo

(01 I 09 | ikiz evler

10 | die Einfamilienhduser 10 |

1 die Sportanlagen 1 Spor tesisleri

12 | 12 | Mezarlik

13 | Alteres Mischviertel aus der Zeit um 1900 13 | 1900 yillarina ait eski karisik mahalle

14 | Groie Mietshduser Dazwischen Fabriken und | 4, | gy i kiralik binalar aralaninda fabrika ve atdlyeler
Handwerksbetriebe

15 | die RingstraRe 15 |

16 | oo 16 | Yesil kusak

17 | die Altstadt 17 |

18 | dieCity /..o 18 | Kent merkezi / Park

19 | der Bahnhof 19 | Tren oo

20 | der Busbahnhof 20 | Otobds terminali

21 | 21 Mobilya magazalari

22 | die Autoreparaturwerkstatten 22 | tamirhaneleri

23 | das Lager / Sehr alte Wohnhauser 23 | Depo/Cok eski binalar

24 |dieVillen/..........cooiiiiiiiiii 24 | / kiguk is yerleri

25 | die Familien-Schlachterei 25 | Aile kasabi

26 | Islamischer ....................... 26 | Islam Dernegi

27 | der Familien-Salon 27 | Aile Salonu

28 | der Hammel-SpieR3-Braten / der Doner 28 |

29 | das Engel-Reisebiiro 29 | Engel Seyahat Biirosu

B0 [ e 30 | Yurt Video

31 die Turkische Folkloregruppe 31 Turk Folklor Grubu

32 | die Klein-Istanbul-Strale 32 |

33 | Turkisch-deutscher ............... 33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi

34 | das Bosporus Casino 34 | Bogazigi Gazinosu

35 | das Kuttelnsuppe -Restaurant 35 | Iskembeci

36 | das Slumviertel Pl. Die Slumviertel 36 | Gecekondu mahallesi / Gecekondu mahalleleri

37 | die Moschee 37 |

38 | 38 | Hamam

39 | die Namik Kemal Mittelschule 39 | Namik Kemal Ortaokulu

40 | der Basar 40 [ Kapall ..cc.ooviiiiiiiii

41 die Dolmus-Halte................. 41 Dolmus duragi

Turkge kargiliklar igin énerileriniz varsa yaziniz.
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10.3 “Kentimizde Yagsam” Oyun Kurallari

Ein Vorschlag fir den Bau einer
deutschen Stadt

Bir Alman kentinin insasi igin éneri

Spielregeln Oyun Kurallari

01 Unser Puzzle soll mit der Altstadt | 01 Yap-degistir oyunumuza kentin
beginnen. Wir schieben diesen tarihi bolimiyle baslayalim. Bu
Teil nahe an den Fluss: Die bolimda nehrin yanina alalim.
meisten alten Stadte liegen Eski kentler genellikle nehirlerin
an Flissen. —Es folgt der alte kiyillarindadirlar. -Cevre yolu
Befestigungsring, der nun als veya yesil kusak gorevini
Ringstrale oder als Gringurtel Ustlenen bir sur takip eder.
dient.

02 Wohin mit der Eisenbahn? So | 02 Tren hatti nereye yerlestiriimeli?
nahe wie mdglich an die Altstadt. Mdmkin oldukga kentin tarihi
Vom Bahnhof sind es nur wenige bélimine yakin bir yere. Tren
Schritte dorthin. istasyonundan oraya vyalniz

birkag adim

03 Anschlieend die Viertel, die um | 03 Bunu takiben 19. Yuzyilda
1900 hinzugekommen sind; die eklenen  mahalleler; karisik
Mischviertel auf die eine Seite, mahalleler bir tarafta, diger
das Villenviertel auf die andere tarafta giizel ormanin kiyisinda
Seite, schén am Wald. Daneben villalar ve onun yaninda park.
der Park.

04 Ganz nach aulden die | 04 Yeni mahalleler oldukgca kenara
neuen Viertel, Industrie- und yerlestirilmeli. Endustri ve
Wohnsiedlungen sind getrennt. mesken  birimleri  (yerlesim

alanlari) birbirinden ayridirlar.

05 Man sieht: Die Stadtplaner |05 insan, kent plancilarinin karisik
haben aus den Mangeln der boélgelerdeki hatalarindan
Mischviertel gelernt. (Gekdrzt ogrendiklerini fark eder.
und sprachlich etwas geandert) (Kisaltilmis ve dil bakimindan

biraz degistiriimis.)

06 Inden GrofR3stadten Deutschlands | 06 Almanya’nin blylk kentlerinde

leben viele Tlrken. Sie haben
ihre Geschéafte, Gaststatten,
Vereine usw. Mit den Bausteinen
im zweiten Abschnitt machen wir
den Einfluss der Migrantenkultur
auf das deutsche Stadtbild
deutlich.

bircok  Tdrk  yasamaktadir.
Dukkanlari, kahveleri,
dernekleri vs. bulunmaktadir.
ikinci  bélimdeki yapi taslar
(elemanlarr) ile goécmen
KUltarinin Alman kent

gérinimune olan etkisini acikca
gosterelim.

168




07 | Jetzt bauen wir die deutsche | 07 Simdi Alman kentini bir Tark
Stadt in eine tlrkische um. Daflr kentine doéndstirelim.  Bunun
benutzen wir Bausteine im dritten icin kelime listesinin lglnci
Teil der Wortliste. bélimuindeki elemanlari

kullanalim.

08 Jetzt bauen wir eine tirkische | 08 Simdi bir Turk sehri inga edelim.
Stadt. Dazu benutzen wir die Bunun igin kelime listesinin
Bausteine im dritten Teil der dglnci bolimundeki yapl
Wortliste. taslarini kullanalim.

09 Mit den Bausteinen im zweiten | 09 ikinci bélimdeki yapi taslari ile
Abschnitt machen wir den gbéemen kdltirinin Alman kent
Einfluss der Migrantenkultur auf gorinimuine olan etkisini agikga
das deutsche Stadtbild deutlich. gosterelim.

/Il | Schreiben Sie den Text fur das | //// ikinci bélimdeki konusma igin
Gesprach im zweiten Abschnitt. metni yaziniz.

10 10

11 11

12 12

13 13

14 14

15 15
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10.4 Kent insasi igin Yapi Taglari

a) Bausteine fur die Entwicklung der deutschen Model-Stadt. Vervollstandigen Sie
die deutsch-turkische Beschriftung.

Kleingarten

Endustri bolgesi

(/
Il

[1

Fabriken

Alteres Mischviertel aus
der Zeit um 1900. Grofle
Mietshduser, dazwischen
Fabriken und Handwerks-
betriebe.

Hilgvs
U
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b) Bausteine fir die Entwicklung der deutschen Model-Stadt. Vervollstandigen Sie
die deutsch-tlirkische Beschriftung.

Yeni yerlesim bdigesi
Yiksek binalar
kizevler

Industriegebiet

=

Fabriken, Lager, Mobelgeschdte
Autoreparaturwerkstatt
Supermarkt

Neues Wohnwiertel
Hochduser, Wohnblocks,

Reihenhduser, Einfamilien
hauser, Ladenzentrum.
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c) Bausteine fur die Entwicklung der deutschen Model-Stadt. Vervollstandigen Sie
die deutsch-tlirkische Beschriftung.

.

22:85
i2f%¢
E‘%Eb
f_gn:,_g_g
0 JEN
$££55
22858

+++ + ++++++

Mezarlik

Alteres
Wohn -
viertel,
Sportanlagen Vil it
grossen

Gdr ten

1k

T 20 oo aman ac O - a0

Alteres
Misch -
vier tel
grofe
Miets -
hauser
Fabriken
Haond -
werks -
betriebe.

Yeni yerlesim
bdlgesi

Otobus

Grofle Einfamilien- terminali

hduser , Villen.

172



d) Bausteine fir die Darstellung des Einflusses der Migrantenkultur auf das
deutsche Stadtbild. Vervollstandigen Sie die deutsch-tirkische Beschriftung.

klamischer Bogazici
Verein Gazinosu

Tiirk - Alman
Familien - Salon Dostluk Dernegi
Hammel - SpieB - Braten

Engel Seyahat Burosu

Turk Folklor
Grubu

Klein - Istanbul - Strage

Familien
Schlachterei
Vatan Video
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e) Bausteine fur die Umwandlung der deutschen Modell-Stadt in eine tlrkische
Vervollstandigen Sie die deutsch-turkische Beschriftung.

Dolmus
duradi

Basar I

Badehaus
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10.5 Nihai Uriin: Alman ve Tiirk Gogmen Kiiltiir Ogelerini iceren Model Kent

Endprodukt
Deutschmigranten-Tiirkische Modell-Stadt

Gecekondu Mahalleleri  Slumviertel

Industriegeblat

Dolmug Durag1

Neues

Islamischer Verein _| wohnviorte! Tiirk aile kasabi

Alteres Mischviertel

Moschee \ prrsard aus der Zeitum 190

Tte
Kleine-Istanbul-Strafie A e @ Bogazici
oY/ Gazinosu
Kapal1 Carg1 t, + + t t] lo||lia . ]
fo 'Frl:dhon ] \ o\
Tiirkische 4 —N ot iskembeci
Folklorgruppe 4 5~ 5 & [Wohns N\ o
5 g fon Familien-Salon
. ues || T R 0% senie) Hammel-Spief-
’Igl:slt(l-u[}(hl‘)l::negi ¢ A [Vioreer = o' :“:.“ Braten P
LI S |
a5 B 0o 9 / ! Hamam
LI s Q o
.\\‘
O
Sl . Armnold Schultze
wmviend  J L1/ WUK, Klett NN ondu
Stuttgart 1980, S. 49 Gece eleri

1) Grundentwurf (Deutsche Modell - Stadt) von Schultze
2) Erweiterung  (Deutsch - Migranten - Tiirkische Modell - Stadt) von Coskun
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11. Ozet

Farkl grup Uyeleri ile gégmenlerin yogun oldugu ortamlarda egitim ve 6gretimde
ongorulen hedeflere ulasmak, disiplinlerarasi bir anlayistan yola ¢ikarak egitbilim
alaninda yapilan gcalisma sonuglarinin uygulamaya donusturilmesine baglidir.
Bu dislinceden hareketle, birinci ve ikinci bolimlerde elde edilen bilgiler 1s1ginda
Almanya’daki Turk is¢i cocuklarinin egitsel durumlari ortaya konulmaya c¢aligildi.
Turk isci cocuklarinin durumlarinin iyilestiriimesi icin bir taraftan Alman, diger taraftan
Tark tarafin; bilimsel verilere dayanan akilci énlemler almasi gerektigi sonucuna
varildi. Aimanya’da, Turk tarafini Tlrk konsolosluklarindaki egitim misavirliklerinden
bagka, Anadil Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersleri ile islam din derslerini veren Tiirk
ogretmenler de temsil etmektedirler.

Bu baglamda karar alirken, kuresellesme sureci, tarihsel deneyimlere ragmen
baskin grubun farkli gruplara yonelik tutumu, ginimuzde yogun bir sekilde tartisilan
din ve milliyetgilik akimlari géz éniinde bulundurulmaldir. Ozellikle Sovyet Sosyalist
Cumhuriyetler Birliginin dagilmasindan sonra bagimsizhigini elde eden lUlkeler
ile sanayi devrimini tam yasamamis olan Ulkelerde milliyetgilik akimlarinin daha
yogun oldugu izlenmektedir. Din konusunda yasananlar i¢in dnemli drneklerden biri
yetmisli ve seksenli yillarda yabanci is¢i ¢alistiran Avrupa Ulkelerinde Turkce ve
Tirkgenin 6gretimi daha sik vurgulanirken doksanli yillarda islamiyet kavraminin én
plana giktigini gdrmekteyiz. Eserde bu konuya daha énce de deginilmisti.

Turk 6gdretmenlerin vermis olduklari derslerin hedefi, belki de Turk toplumunun
baylk bir kesimi icin s6z konusu olmayacak geriye doéndsten sonra, Turk
dgrencilerin Anadolu’daki Turk toplumuna uyum saglamalarini kolaylastirmak
degildir. Turk 6gretmenler, Turk 6grencilerine anadillerini ve kulturlerini 6grenirken,
Alman toplumuna uymalarinda da destek olmalidirlar. Bu destegin gergeklesmesi
igin Tark dgretmenler vermis olduklari dersleri planlarken, uygularken, degerlendirip
gelistirirken Turk is¢i cocuklarinin icinde yasadiklari gergeklerden yola gcikmalidirlar.
Boyle bir dersin uygulamasi, 6zel bir égretim teknolojisi yaklagsimini beraberinde
getirmektedir. Bu yaklasim, bu yapitta klltlrlerarasi egitimin ilk asamasi olan iki
dilli ve iki kalttrlt ders modeli olarak adlandiriimistir. Bu modelin ¢ok dilli ve gok
kulturlu bir karakter kazanmasi igin 6gretmen yetistirme, okul organizasyonu,
hedef belirleme, arag-gereg, yontem ve teknikler gelistirme, degerlendirme olgitleri
belirleme gibi alanlarda ayrintili arastirmalar yapilmalidir.

Yukarida talep edilen ¢alismalara paralel olarak burada ortaya konulan modelden
esinlenerek, go¢ slrecinden etkilenen cocuk ve genglerin Turkiye’de de sunulan
egitim ve 6gretim hizmetlerinden en iyi sekilde yararlanabilmeleri i¢in, Anadolu’daki
sartlara uygun bir 6gretim bilgisi konsepti (6gretim teknolojisi) gelistiriimelidir. Ayni
sekilde Turkiye’de go¢ surecinden etkilenip de iki dilli ve iki kultarli durumlarda
yasayan cocuklarin anadil ve kulturlerinden kopmamalari icin Anadolu’da icinde
yasadiklari sartlara uygun bir egitim ve égretim bilgisi modeli gelistiriimelidir. Benzer
disuncelerden yola ¢ikilarak Turkiye’'de yasayan etnik gruplar ve gd¢cmenler icin de
cok dilli ve ¢ok kulturlt bir konsept gelistiriimelidir.

Bu konsept degisik dil, kultar, felsefi goris ve mezhep ortamlarina kolay transfer

edilebilme 06zelligine sahip olmahdir. Clnkl, daha 6nce de vurgulandigi gibi
ginimizde tek dilin, tek kaltartn, tek felsefi gorisin, tek inancin var oldugu
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Ulke bulunmamaktadir. Osmanli imparatorlugundan sonra kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde sayilan bu 6gelerin ne denli zengin oldugu bilinmektedir. Bu konuyu
Almanya’da Ikinci Diinya Savasindan dnce ve sonra olarak adlandirabilecegimiz iki
dénemde inceledigimizde ayni sekilde kdltirel zenginlikten bahsetme olanagimiz
bulunmaktadir. Birinci ddnemde Dogu Avrupa’dan gelen gégmenlerden baska yerel
farkliliklardan bahsetmek mimkindir. ikinci dénemde ise Akdeniz ve On Asya
tlkelerinden gelen gégmenlerin bu zenginlige yaptiklar katkiyi belirtebiliriz. Ornegin
Almanya’nin orta buyuklikteki kentlerinden biri olan Aachen’de 160 milletten
insan yasamaktadir (Philipp 2015: 5). Aimanya’da da her kesimdeki vatandaslarin
bu gercedi kabullenmesi kolay olmamistir. Birinci bolimde vurgulandidi gibi
Almanya’nin bir gé¢men Ulkesi olma gercegini halen tartisanlar bulunmaktadir.
Kdiltirel zenginligin Turkiye’de ne kadar kabul gérdigu ayrica ele alinmalidir. Egitim
politikalarinin ve egitim ydnetiminin dnemi; her milletten olan ¢ocuklarin egitimine
onlarin da dillerinin, kiltirlerinin, felsefi gortslerinin ve dini inanglarinin géz éniinde
bulundurularak gelistirilecek ve uygulanacak egitim ve Ogretim programlarinin
gelistiriimesinde yatmaktadir.

Degisik yasam felsefelerini, ¢cokdilli, cok kulttrll ve ¢ok inancgli egitim yaklasimini
temel alan derslerin hazirlanmasina bir katki olarak gelistirilen 6rnek ders baglaminda
sekiz dilde (Tirkge, Almanca, ingilizce, Fransizca, Hollandaca / Flemenkge / Arapga,
Farsca ve Rusca) sozclk listeleri hazirlandi. Bir s6zclk listesini hedef grubunun
Ozelligine gore genisletme olanagi bulunmaktadir.

Bu 0Ornek ders ile ilgili galismalar baslatildiginda, gerek Turkiye’de gerekse
Almanya’da konut sorunu, giindemden diismeyen konulardan biriydi. Seksenli ve
doksanliyillarda her iki Glkede kentsel dontisiim konusu yogun bir sekilde tartisiimaya
baslandi. Bu sureg icinde Turkiye’de gecekondu yapimi daha zorlastirildi. Var olan
gecekondularin bir kismi belediyeler kanaliyla yikildi ve yerine TOKI katkisiyla cok
katll binalar yapildi. Bu degisimden kaynaklanan sosyo-kdltirel ve ekonomik bir
dizi yansima yasandi. TOKI projeleri yiritiilirken Tirkiye'ye ézellikle Suriye’den 2
milyon civarinda gé¢men geldi. Bundan sonraki bélimde kentsel donisim ve gé¢
olgusu ele alindi.

12. Arastirma ve Tartisma Sorulari

01. Bir 6gretim bilgisi konsepti gelistirirken hangi sorulara cevap aranmalidir?

02. Farkh grup ve gégmen egitimine yonelik 6zgun bir 6gretim bilgisi konseptini
gerektiren faktorleri belirtiniz.

03. Farkh kulttrlerden gelen bireylerin birlikte yasama olanaklari var midir?
Dusuncelerinizi 100 sdzclik kapsaminda yaziniz.

04. Turkiye ve Almanya’da ¢ogulculuk kavrami nasil ele alinmaktadir?

05. Baskin, farkli grup ve gé¢menlerin birlikte yasamalarini kolaylastiran bir kent
nasil tasarlanmalidir?

06. Farkh kultirlerden gelen bireylerin birlikte yagsamalarina katkida bulunan anadil
dersinin kapsami nasil olmalidir?

07. Anadil dersinde islenebilecek 10 yeni konu 6neriniz.

08. Bir kent tasarlanirken hangi faktérler g6z éntinde bulundurulmalidir?

09. iki dilli sézciik listesinde bulunmasini istediginiz 10 yeni sézciik dneriniz.

10. Toplu Konut idaresi'nin (TOKI) uygulamalari hakkinda bildiklerinizi 100 sézclk
kapsaminda yaziniz.
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14. iki Dilli Sézciik Listeleri

10. Ogretici Materyal 10. Study Materials
10.1 iki Dilli Sézciik Listesi 10.1 Bilingual Word List
Nr. | Tiirkge Nr. | ingilizce
01 Slipermarket 01 Supermarket / Store
02 | Endustri bolgesi 02 | Industrial zone
03 | Fabrikalar 03 | Factories
04 | Klguk bahgeler 04 | Small gardens
05 | Yeni yerlesim yeri 05 | New settlement area
06 | Carsi 06 | Down town
07 | Ylksek binalar 07 | High buildings
08 | Blok evler 08 | Family houses
09 | ikiz evler 09 | Twin buildings
10 | Villalar 10 | Villas
1 Spor tesisleri 1 Sport facilities
12 | Mezarlik 12 | Cemetery
13 1900 yillarina ait eski karisik mahalle 13 Mixed quarter built in 1900’s
14 Bi_]_yi]k kiralik binalar, aralarinda fabrika ve 14 High condominium buildings between factories
atolyeler and workshops
15 | Gevre yolu 15 | Ring road
16 | Yesil kusak 16 Green belt zone
17 | Eski kent 17 | Old city
18 | Kent merkezi / Park 18 | City centre / Park
19 | Tren istasyonu 19 | Train station
20 | Otoblis terminali 20 | Bus terminal
21 | Mobilya magazalari; Mobilya magazasi 21 Furniture stores
22 | Araba tamirhaneleri 22 | Car repair garages
23 | Depo/Cok eski binalar 23 | Warehouse / Very old buildings
24 | Villalar / kiiguk is yerleri 24 | Villas / small working places
25 | Aile kasabi 25 | Family butcher
26 | Islam Dernegi 26 | Islamic association
27 | Aile Salonu 27 | Family hall
28 | Déner 28 | Meat roasted on a revolving vertical spit
29 | Engel Seyahat Blrosu 29 | Engel travel office
30 | Yurt Video 30 | Country video
31 Turk Folklor Grubu 31 Turkish folklore group
32 | Kiigiik istanbul Caddesi 32 | Small Istanbul road
33 | Tirk-Alman Dostluk Dernegi 33 | Turkish-German friendship association
34 | Bogazici Gazinosu 34 | Casino “Bosporus”
35 | iskembeci 35 | Tripe soup restaurant
36 | Gecekondu mahalleleri 36 | Slum area
37 | Cami 37 | Mosque
38 | Hamam 38 | Turkish bath
39 | Namik Kemal Ortaokulu 39 | “Namik Kemal” secondary school
40 | Kapali carsi 40 | Bazaar
41 Dolmus duragi 41 Dolmus (shared-taxi) stop

ingilizce karsiliklar icin énerileriniz varsa yaziniz.
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10. Ogretici Materyal 10. Matériaux d'étude

10.1 iki Dilli Sézciik Listesi 10.1 Liste bilingue Parole
Nr. | Tiirkge Nr. | Fransizca
01 Siipermarket 01 Supermarché
02 | Endustri bolgesi 02 | Zone industrielle
03 | Fabrikalar 03 | Usines
04 | Klguk bahgeler 04 | Jardinets
05 | Yeni yerlesim yeri 05 | Nouveau terrain aménagé
06 | Carsi 06 | Marché
07 | YUksek binalar 07 | Immeubles
08 | Blok evler 08 | Quartiers
09 | Ikiz evler 09 | Maisons jumelles
10 | Villalar 10 | Manoirs
1 Spor tesisleri 1 Installations sportives
12 | Mezarlk 12 | Cimetiéres
13 | 1900 yillarina ait eski karigik mahalle 13 | Quartier datant des années 1900’s
14 ng}l/;];erira“k binalar, aralarinda fabrika ve 14 | Ateliers et usines entre les maisons a louer
15 | Gevre yolu 15 | Route de contournement
16 | Yesil kusak 16 | Zone verte
17 | Eski kent 17 | Vieille ville
18 | Kent merkezi / Park 18 | Centre / Parc
19 | Tren istasyonu 19 | Gare
20 | Otobus terminali 20 | Gare routiére
21 | Mobilya magazalari; Mobilya magazasi 21 Magasins de meubles
22 | Araba tamirhaneleri 22 | Garage
23 | Depo/Cok eski binalar 23 | Magasin général / Batiments trés vieux
24 | Villalar / kiiguk is yerleri 24 | Manoirs / petits ateliers
25 | Aile kasabi 25 | Boucher
26 | islam Dernegi 26 | Association islamique
27 | Aile Salonu 27 | Salle d’attente
28 | Déner 28 | Viande cuite sur un gril tournant
29 | Engel Seyahat Birosu 29 | Bureau de Voyage “Engel”
30 | Yurt Video 30 | (Yurt-) Vidéo du pays natal
31 Turk Folklor Grubu 31 Groupe folklorique turc
32 | Kiiciik istanbul Caddesi 32 | Petite Avenue d’ istanbul
33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi 33 | Association amicale turco-germanique
34 | Bogazici Gazinosu 34 | Casino “Bosphore”
35 | iskembeci 35 | Restaurant ou on sert la soupe tripes
36 | Gecekondu mahalleleri 36 | Bidonvilles
37 | Cami 37 | Mosquée
38 | Hamam 38 | Bain Turc
39 | Namik Kemal Ortaokulu 39 | Ecole “Namik Kemal”
40 | Kapali carsi 40 Bazar
41 | Dolmus duragi 41 Halte de Dolmus (=Minibus)

Fransizca karsiliklar i¢in dnerileriniz varsa yaziniz.
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10. Ogretici Materyal
10.1 iki Dilli Sézciik Listesi

10. Materiaal voor leerlingen
10.1 Tweetalige Woordenlijst

Nr. | Tiirkce Nr. | Hollandaca/ Felemenkge
01 | Slpermarket 01 | Supermarkt
02 | Endustri bolgesi 02 | Industrieterrein
03 | Fabrikalar 03 | Fabrieken
04 | Klglik bahgeler 04 | Kleine tuinen (Volkstuintjes)
05 | Yeni yerlesim yeri 05 | Nieuwe vestigingplaats
06 | Carsl 06 | Winkelcentrum
07 | Ylksek binalar 07 | Hoogbouw
08 | Blok evler 08 | Rijtjeshuizen
09 | ikiz evler 09 | Twee-onder-een-kapwoningen
10 | Villalar 10 | Villa’s
1 Spor tesisleri 1" Sportinstellingen
12 | Mezarlk 12 | Begraafplaats
13 | 1900 yillarina ait eski karigik mahalle 13 %g’; ongeordende wijk, daterend uit de fjjd rond
14 Bi.]'yiJk kiralik binalar, aralarinda fabrika ve 14 Gro?e te huur zijnde gebouwen, omgeven door
atolyeler fabrieken en werkplaatsen
15 | Cevre yolu 15 | Ringweg
16 | Yesil kusak 16 | Groene zone
17 | Eski kent 17 | Oude stad
18 | Kent merkezi / Park 18 | Centrum/ Park
19 | Tren istasyonu 19 | Treinstation
20 | Otobus terminali 20 | Busstation
21 Mobilya magazalari; Mobilya magazasi 21 Meubelzaken; Meubelzaak
22 | Araba tamirhaneleri 22 | Autogarages
23 | Depo/Gok eski binalar 23 | Opslagplaats / Heel oude gebouwen
24 | Villalar / kiiguk is yerleri 24 | Villa’s / kleine werkplaatsen
25 | Aile kasabi 25 | Slagerij
26 | islam Dernegi 26 | Islamitische Vereniging
27 | Aile Salonu 27 | Ruimte voor gezinnen
28 | Déner 28 | Shoarma
29 | Engel Seyahat Biirosu 29 | Reisbureau “Engel”
30 | Yurt Video 30 | Land Video
31 Turk Folklor Grubu 31 Turkse folkloregroep
32 | Kiigiik istanbul Caddesi 32 | Kleine Istanbul straat
33 | Tirk-Alman Dostluk Dernegi 33 | Turks-Duitse Vriendschapsvereniging
34 | Bogazigi Gazinosu 34 | Casino “Bosporus”
35 | iskembeci 35 | Penssoep restaurant
36 | Gecekondu mahalleleri 36 | Krottenwijken
37 | Cami 37 | Moskee
38 | Hamam 38 | Turks badhuis
39 | Namik Kemal Ortaokulu 39 | Middelbare school “Namik Kemal”
40 | Kapali carsi 40 | Overdekte markt, bazaar
41 Dolmus duragi 41 Dolmus (Minibus) halte
ilknur Yiice ilknur Yiice
Hollandaca / Felemenkge karsiliklar igin Schrijf hier uw suggesties voor Nederlandse
onerileriniz varsa yaziniz. woorden.
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10. Ogretici Materyal Ladadll 52l 10

10.1 iki Dilli Sézciik Listesi ol S AE 1 10
Nr. | Tiirkge Nr. | Arapca
01 | Suipermarket 01 S Hle g
02 | Endustri bolgesi 02 Acluall dakaidl)
03 | Fabrikalar 03 bl
04 | Kiigiik bahgeler 04 3 ypeall (3ilasd)
05 | Yeni yerlesim yeri 05 s SSa lSa
06 | CGarsi 06 B
07 | Yiiksek binalar 07 lle 4l
08 | Blok evler 08 S Glas
09 | Ikiz evler 09 Aglifie Cygn
10 | Villalar 10 Iy}
11 | Spor tesisleri 1 Al e
12 | Mezarlik 12 b e
13 | 1900 yillarina ait eski karisik mahalle 13 1900 ale I 2525 Ao Adalidg Mas
14 S%)I/;Jtla(le:qrallk binalar, aralarinda fabrika ve 14 Jee Qm)}j Julaa (VR )\égm 3)*\5 s
15 | Gevre yolu 15 Al ik
16 | Yesil kusak 16 BEESYIN sl
17 | Eski kent 17 4apd8 Ara
18 | Kent merkezi / Park 18 Agon /Al S e
19 | Tren istasyonu 19 JUadl) ddasa
20 | Otobiis terminali 20 GOl 33kl S 4
21 Mobilya magazalari; Mobilya magazasi 21 UAQ-\)A“ P :éy}d\ ).31.'::;
22 | Araba tamirhaneleri 22 Sl ) palia’ S
23 | Depo/Gok eski binalar 23 Jaa dayad dgul /¢y sl
24 | Villalar / kiiglk is yerleri 24 3 ya Jee O MaL/ G
25 | Aile kasabi 25 Al Llad
26 | Islam Dernegi 26 M) Amaaldl
27 | Aile Salonu 27 Al o slla
28 | Déner 28 Loy ol
29 | Engel Seyahat Biirosu 29 bl Sl i€
30 | Yurt Video 30 il ) 5
31 | Tiirk Folklor Grubu 31 A il axdl) 2l ) Ae gana
32 | Kiigiik istanbul Caddesi 32 J sl &l ga S3ala
33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi 33 Tl A j) ddlaal) dunea
34 | Bogazigi Gazinosu 34 el s sn S
35 | Iskembeci 35 S A ob Al
36 | Gecekondu mahalleleri 36 A gliall & gl Adssa
37 | Cami 37 =l
38 | Hamam 38 alaa
39 | Namik Kemal Ortaokulu 39 Lalae W) JLS (3al8 4wy
40 | Kapali garsi 40 Bl (3 gu)
41 | Dolmus durag! 41 Cilaly 5 Sl (o ga

Muhammed Enes JEYE JEVERN

Arapga karsiliklar igin dnerileriniz varsa yaziniz.

) Ay pall sl all a gamiy ) 1 el 13 llind (e
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10. Ogretici Materyal
10.1 iki Dilli S6zciik Listesi

10. AupakTuyeckuim matepuan
10.1 [1BysA3bIYHbIVA NepeYeHb CIoB

Nr. | Tiirkge

Nr. | Rusca

01 Slipermarket

01 CynepmapkeT

02 | Endustri bolgesi

02 | MNpombliwneHHas 30Ha

03 | Fabrikalar

03 | ®abpukn

04 | Kuguk bahgeler

04 Heb6onbluve caabl

05 | Yeni yerlesim yeri

05 | HosocTpoiiku

06 | Carsl 06 | LeHTp ropoaa

07 | YUksek binalar 07 BbiCcOTHbIE 3aaHuMs

08 Blok evler 08 Broku Xunbix 4OMOB

09 | ikiz evler 09 | CMexHble goma

10 | Villalar 10 | Bunnbl

1 Spor tesisleri 1 CnopTuBHbIE COOPYXKEHUSI
12 Mezarlik 12 Knap6uie

13 | 1900 yillarina ait eski karigik mahalle

13 | Crapbinn pavioH 1900-x rogoB cMelLaHHOro Tuna

4 atolyeler

Buylk kiralik binalar, aralarinda fabrika ve

Dabpukn 1 atenbe mexagy 60onblUMMK 30aHUAMK,
caalowmMmncs B apeHay

14

15 | Cevre yolu

15 | Konbuesas gopora

16 | Yesil kusak

16 | 3eneHas npuropogHas 3oHa

17 | Eski kent

17 | Crapbini ropog

18 | Kent merkezi / Park

18 | LleHTp ropoaa/ Mapk

19 | Tren istasyonu

19 | XKenesHogopoxHas ctaHums

20 | Otobis terminali

20 | AeToBOK3an

21 Mobilya magazalari; Mobilya magazasi

21 MebGenbHble marasuHbl; MebenbHbIn MarasvH

22 | Araba tamirhaneleri

22 | ABTOPEMOHTHbIE MacTepckme

23 | Depo/Cok eski binalar

23 | Cknap/ O4yeHb cTapble 30aHus

24 | Villalar / kiiguk is yerleri

24 Bunnbl/ He6onbLune ocuchl

25 | Aile kasabi

25 MecCTHbI MSICHOW Mara3viH

26 | Islam Dernegi

26 Wcnamckoe obuiectso

27 | Aile Salonu

27 | 3an ons ceMenHoro BpeManpenpoBOXAeHNS

28 | Déner

28 Mco, npoxxapvBaemMoe Ha BepTuKarnbHOM BepTene

29 | Engel Seyahat Blirosu

29 | Bropo nyTewectsuin «Engel»

30 | Yurt Video

30 | Bupgeo «Yurt»

31 Turk Folklor Grubu

31 Typeukas donbknopHas rpynna

32 | Kiigiik istanbul Caddesi

32 | MunwnatiopHas ynuua Ctambyna

33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi

33 | O6LecTBO TypeLKo-HEMELKOW ApYyXObl

34 | Bogazigi Gazinosu

34 | KasuHo «boccbop»

35 | iskembeci

35 PecTopaH, rge rotoBsiT cyn 13 Tpebyxu

36 | Gecekondu mahalleleri

36 PanoHbl XX1NbIX IOMOB Ha HE3aHATOM 3emre

37 | Cami

37 MeueTb

38 | Hamam

38 | Typeukas 6aHs

39 | Namik Kemal Ortaokulu

39 | CpepnHssi wkona um.Hambik Kemanb

40 | Kapali carsi

40 | KpbITbI pbIHOK

41 Dolmus duragi

41 | OcTaHoBKa MVKpOaBTOGYyCOB

Rusga: Elena Serit
Rusca karsiliklar igin dnerileriniz varsa yaziniz.

Ha pycckuin s3bik nepesena Enena Leput
Ecnu y Bac ecTb NpeanoxeHns OTHOCUTENbHO JKBMUBamNeHTa Ha
PYCCKOM $i3blKe, HanuLuTe.
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10. Ogretici Materyal
10.1 iki Dilli S6zciik Listesi

Nr. | Tiirkge Nr. | Onemli gérdiigiiniiz dilde doldurunuz.

01 | Slpermarket

02 | Endustri bolgesi

03 | Fabrikalar

04 | Klguk bahgeler

05 | Yeni yerlesim yeri

06 | Carsl

07 | Ylksek binalar

08 | Blok evler

09 | Ikiz evler

10 | Villalar

1 Spor tesisleri

12 | Mezarlk

13 | 1900 yillarina ait eski karigik mahalle

14 B[_]_y[]k kiralik binalar, aralarinda fabrika ve
atolyeler

15 | Cevre yolu

16 | Yesil kusak

17 | Eski kent

18 | Kent merkezi / Park

19 | Tren istasyonu

20 | Otobus terminali

21 | Mobilya magazalari; Mobilya magazasi

22 | Araba tamirhaneleri

23 | Depo/Cok eski binalar

24 | Villalar / kiiguk is yerleri

25 | Aile kasabi

26 | Islam Dernegi

27 | Aile Salonu

28 | Déner

29 | Engel Seyahat Blrosu

30 | Yurt Video

31 Tirk Folklor Grubu

32 | Kiigiik istanbul Caddesi

33 | Turk-Alman Dostluk Dernegi

34 | Bogazigi Gazinosu

35 | iskembeci

36 | Gecekondu mahalleleri

37 | Cami

38 | Hamam

39 | Namik Kemal Ortaokulu

40 | Kapali garsi

41 Dolmus duragi
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10. Ogretici Materyal
10.1 iki Dilli Sézciik Listesi

Nr. | Tiirkge Nr. | Farsga oulé
01 | Siipermarket 01 Sl BT
02 | Endstri bdlgesi 02 (siriia adhis
03 | Fabrikalar 03 Gladla s
04 | Kiigiik bahgeler 04 Sa S sla axely
05 | Yeni yerlesim yeri 05 A S sl 4ddaia
06 | Garsi 06 ook
07 | Yiiksek binalar 07 &8 e sl laalu
08 | Blok evler 08 Sl sla aila
09 | ikiz evier 09 8oy sl adla
10 | Villalar 10 [FH e
11 | Spor tesisleri 1 s Sl
12 | Mezarlik 12 Obu S
13 | 1900 yillarina ait eski karisik mahalle 13 |22 1990 Jbs 43 GBlria (capa Jalide alas
14 B[_]_y[]k kiralik binalar, aralarinda fabrika ve 14 B Kl oal E;Las Oiala
atolyeler LBl 5 Ala S Ll pule ja

15 | Gevre yolu 15 s 1S pala
16 | Yesil kusak 16 PYVIRITRN
17 | Eski kent 17 el el
18 | Kent merkezi / Park 18 SOl [ el S e
19 | Tren istasyonu 19 ol ol o8yl
20 | Otobiis terminali 20 s i) Jlie 5
21 | Mobilya magazalari; Mobilya magazasi 21 Olalia o&i’a;)ﬁ Olalia sl ::Li.ﬁ:})é
22 | Araba tamirhaneleri 22 e 53l (sla ol jant
23 | Depo/Gok eski binalar 23 e Sl sl glaale /il
24 | Villalar / kiigk is yerleri 24 | SasS s S 5 s sl Jaa/ S
25 | Alile kasab 25 S gA Olad
26 | islam Dernegi 26 (saSks) panil
27 | Alile Salonu 27 P
28 | Déner 28 S s
29 | Engel Seyahat Biirosu 29 Sla (S ilae il 51
30 | Yurt Video 30 Sy g
31 | Turk Folklor Grubu 31 S i Ll ye g R
32 | Kigiik Istanbul Caddesi 32 Jsilind Sa S blba
33 | Tirk-Alman Dostluk Dernegi 33 Olall 5 4S5 i 90 (el
34 | Bogazigi Gazinosu 34 i 485 (5 43 S
35 | iskembeci 35 g 8
36 | Gecekondu mahalleleri 36 O yish ola alsa
37 | Cami 37 A
38 | Hamam 38 ales
39 | Namik Kemal Ortaokulu 39 S Saas (laia) ) 4 yae
40 | Kapali garsi 40 ol g9y ) L
41 | Dolmus durag 41 O3 (e o8
Hamid Farzin ORI e

Farsga igin Onerileriniz varsa yaziniz.
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186




BOLUM VI
ISTANBUL FENER SEMTINDE KENTSEL DONUSUM VE GOG OLGUSU

Hasan Coskun, Sevgi Bektas Bedir, Esra Onkuzu, Veda Yar Yildirnm, Oguzhan
Tekin, Birsen Coskun — Oztiirk ve Mehmet Karakas

1. Girig

Uygulamalarin ilk érneginde Almanya’da yasayan Turk isgi aileleri baglaminda
Almanlarin ve yabancilarin yasayabilecekleri bir kent ingsa etmeye calistik. Bu
kenti olustururken Turkiye’deki kentsel yasam deneyimlerini de g6z o6ninde
bulundurduk. Ikinci drnekte ise diinyada en sik konusulan konulardan biri olan
kentsel donlsimu, gé¢ olgusu cercevesinde islemeye dnem verdik. Bu 6rnekte
bireyin barinma hakkindan yola ¢ikarak genelde s6z konusu olan sosyal sorunlari
irdeledik. Liseye devam eden 6grencilerin genelde bir Gniversitede olmak ve daha
sonra toplumun degisik alan ve kademelerinde gorev almak istediklerinden yola
cikmak gerekir. Bu grubun genel egditim asamasinda da toplumsal konulara duyarl
olmalari beklenmektedir. Ortadgretimde sosyal sorumluluk projeler gelistirmeleri,
uygulamalari ve deneyimlerini raporlastirmalari istenmektedir. Bundan dolayi
ikinci uygulamay! ortadgretim dizeyinde tasarlamaya karar verdik. Anilan konuya
derslerinde yer verecek ogretmenlerden de sosyal konulara duyarli olmalari
beklenmektedir (Coskun, 2011). Ogretmenlerin konu hakkinda genel bilgilere sahip
olmalari igin giriste kentsel dénlisim ve goé¢ olgusuna kisaca deginilmistir. Daha
sonra Fener semti kisaca ele alinmistir. Bundan sonra konu dgretim bilgisi konsepti
gergevesinde 6rnek bir ders olarak tasarlanmistir.

Dinyada kiresel dinamiklere bagli olarak surekli artma egilimi gdsteren zorunlu
insan hareketliliginin; Tarkiye'ye ekonomik, hukuki, toplumsal ve siyasal etkileri
kacinilmazdir. Gunku Turkiye, dogu ve glineyden Avrupa’ya giden gog yollarinin en
kritik noktasinda bulunmaktadir. Gé¢gmenler Turkiye'yi genelde Avrupa Ulkelerine
gitmek igin bir kdprl olarak kullanmaktadirlar. Cinkl Avrupa Ulkeleri 6zellikle kalifiye
goécmenlere dil 6gretimi, ev, istihdam, para, egitim, guvenlik, saglik hizmetleri gibi
daha iyi olanaklar saglamaktadir. Yapilan arastirmalarda, konut sorunu, igsizlik,
sosyal destek yoksunlugu, yetkili birimlerden slrece iliskin yeterli bilgi alamama,
ayrimcilik, toplumun disina itilenlerin marjinallestiriimesi, cinsel taciz ve psikolojik
sorunlar, siginmacilarin sorunlari arasinda vurgulanacaktir (Kartal ve Basci 2014).
Yukaridaki paragrafta belirtildigi Gzere olay ¢ok boyutlu bir sistem olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu karmasgik sistemde egitim bilimleri de yerini almalidir.

GunUmuzde gdglerle ilgili algr énemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Transatlantik Egilimler Arastirmasi (2013: 37-38: akt. Unal 2014) raporuna gore,
“gécun Ulkeleri icin bir firsat mi, yoksa sorun mu” oldugu seklindeki soruya
Turkiye’de yanit verenlerin %54’G gocu daha cok sorun olarak degerlendirirken,
sadece %18'i gogun bir firsat oldugunu distnmektedir. Yine ayni raporda “yasal
g06¢” igin endise duyulup duyulmadigi soruldugunda Turkiye’nin %60’1 yasal gogten
endise duydugunu sdylerken, sadece %33 buna katiimamaktadir. “Yasadisi go¢”ten
endise duyulup duyulmadigi soruldugunda ise Tlrkiye’de endise duyanlarin orani
%69, endise duymadigini sdyleyenlerin orani ise %23'tur. Yine, bir bagka ¢alisma
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olarak, Barem Research ve WIN/Gallup International Association Gé¢menlige
Destek Endeksi (2012, akt. Unal: 2014) arastirmasi kapsaminda Tirkiye'de
gécmenlige karsi ¢ikanlarin orani diinya genelinde %38 iken, Turkiye’de bu rakam
%61’dir. Dinya nufusunun %34’ gégmenligi ‘iyi bir sey’ olarak tanimlarken; bu oran
Turkiye'de %15’te kalmaktadir.

Gogun baska bir boyutu da yurt disindan yonlendirilen; Glkeler arasi sorunlardir.
Turkiye son yillarda da yurt disindan kagak insan goégline maruz kalmistir (Cogkun
1996a: 5). Go¢ olayl yakin zamanda Suriye gergegi ile kendini agir bir sekilde
ortaya cikarmistir. G6¢ eden Suriyeliler de bir takim sorunlar yasamaktadirlar.
Yapilan incelemelerde siginmacilar yasam kosullari agisindan saglik sorunlari
yasadigi kadar, bulunduklari toplumun da sagligini olumsuz etkilemektedirler.
Ornegin siginmacilarin yasam siirdiirdigi konteynir kent ve cadirlardaki yerlesim
kosullarinda kizamik, kolera, polio gibi bulagici hastaliklarin ciddi salginlara yol
acmamasi i¢in ¢calismalar yapildigi gérilmektedir (Korkmaz 2014). Go¢ yoluyla bir
araya gelen insanlarin kargilikli kiltirlesme yasamasi kacinilmazdir. Kultarlerin
birbirine katkida bulunan unsurlar olarak gorulip gorilmedigi konusu da sorun olarak
gorilmektedir. Transatlantik Egilimler Aragtirmasi (2013: 37-38: akt. Unal 2014)
raporuna gore, “Goégmenlerin Ulkenin kiltlirini zenginlestirip zenginlestirmedigi”
sorusunda, Turkiye'de yanit verenlerin %61’'i gégmenlerin; Ulkelerinin kaltGrdnu
zenginlestirdigine inanmamaktadir.

Son yulzyilda dinyanin hemen hemen tim bdlgelerinde kiresellesme ile birlikte
savaslar, etnik catismalar, cevresel krizler, baskici rejimler, ekonomik ¢okuntu gibi
durumlar pek cok insanin, Ulkesi i¢cinde veya baska Ulkelere gé¢gmen siginmaci
olarak, isteyerek veya zorunlu go¢ etmesine neden olmaktadir. Ayrica bireyin daha
iyi yasama, egitim alma ve c¢alisma kosullarinin oldugu Ulkeler aramasi da goégu
tetikleyen dnemli faktoérlerden biridir. Bu durumda dinyada farkh kultirler ve alt
kiltirlerden bireylerin, ailelerin ve gruplarin olusturdugu cokkultirli ntfus yapilari
ortaya cikmaktadir. Cokkulttrli toplumlarda kdltirel cesitlilige dayali karmasik,
benzer ve farkli kiltirel anlayislar yaygindir. Bu kiltirel anlayislar; yas, cinsiyet, irk,
etnik 6zellikler, sosyoekonomik sinif, dinsel kimlik, sekstel davranislar, egitim, tarih
gibi pek cok faktorlerle sekillenir (Temel 2008).

Tarih derslerinde Ogrendiklerimize goére Orta Asya'yl terk edip ginimizde en
az 5 kita ve 35 Ulkede yasayan Turk vatandaglarinin varligi; kiresellesme,
teknolojik gelismeler, AB hedefleri gibi unsurlar dikkate alindiginda 6rgiin egitimde
kulttrlerarasi egitime yer verilmesinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir (Coskun 1996b:
65, 68). Turk siyasetcileri yurtdisi seyahatlerinde yurtdisinda yasayan Turklerin
asimile olmamalari igin gaba harcamalari gerektigini vurgulamaktadir. Asimilasyonun
Onlenmesi igin egitim kurumlarinda, ¢okkulttrlultige, ¢okdillilige, ¢cok inanghliga yer
verilmelidir. Ayni olanaklarin Turkiye’de yasayan farkli gruplar i¢in de istendigi veya
istenecegi bir olgudur. Clnkl bu gruplara ilgi duyanlar veya sorumluk hissedenler
onlarin da asimile olmalarini 6nermemektedirler. Cokkulttrltlik olgusunun egitim
boyutunu ifade eden c¢okkiiltiirli egitim; farkli irk, etnik yapi ve sosyal gruplardan
gelen tim &grenciler icin egsit egitim firsatlar yaratma, okul ortamini degistirme ve
yeniden yapilandirmayi amaglayan bir egitim yaklasimidir (Banks ve arkadaslari,
2001, akt. Demir 2012).
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2. Goge Bagli Konut Sorunu

Gogun beraberinde getirdigi konut sorunu, ekonomik sorunlar, sosyo-kiltirel
sorunlar, sosyal gerilimler ve gatismalar yeni sorunlarin da artisina yol agmaktadir.
Boylelikle kentsel ¢okintiler ortaya cikmaktadir. Devlet istatistik Kurumu 2000 yili
verilerine gére (binde olarak), Istanbul’'un gég hizi 46, izmir 39,88, Bursa 45,12 ve
Antalya 64,31'dir (Ozden, 2006). Baska bir veri incelendiginde; 1948 yilinda 25-30
bin civarinda olan gecekondu sayisinin, 1970’de 600 bine, 2002 yilinda ise 2 milyon
200 bine ¢iktig1 tahmin edilmektedir. Kentlerimizde ortalama hane halki buyukligu
5 kisi olarak kabul edilirse Ulkemizde 11 milyon civarinda gecekonduda yasayan
insanimizin oldugu ortaya gikmaktadir (TOKIi, 2011).

Kentsel pargalarin fiziksel, sosyal ve ekonomik donlsimuinin gergeklestigi tim
suregleri kapsayan “kentsel donlisim” olgusu (Atadv ve Osmay 2007), kenti insan
icin yasanabilir mekanlara donustirmeyi (Karaman, 1999) amaglar. Turkiye'de
kentsel donusum uygulamalari genel olarak donlisimU sadece fiziksel boyutuyla ele
almaktadir. Kisiler, yer ve istihdam kosullarinin yer aldigi tg¢li dengeye bagh olarak
dénusum uygulamalari; katihmcei bir planlama yaklagimi ile farkli etaplandirmalari
icerebilecek sekilde yonetilmelidir (Atadv ve Osmay 2007; Gen¢ 2008). Kentsel
donlistim cok boyutlu bir olgudur. Bunlar; sosyal, kiltirel, ekonomik, egitim,
planlama ve yasal-yonetsel boyutlardir (Ozden 2006).

Kentler, gerek kentsel gelisim slrecine 6zgu sanayilesme, go¢ gibi nedenlerle
gerekse savas, afetler gibi olagandisi nedenlerle donisime ugramaktadirlar. Kentsel
donlistiime konu olan alanlar, kdhnelesmis veya bir sekilde mevcut planlamalar
disinda kalmis alanlardir. (Geng 2008). Burada bilingli kentsel donlisim projeleri
ile bolge veya mahalleri daha iyi konuma getirmenin olanakli oldugunu belirtmek
gerekir. Kentsel dontisimde rantin da énemli bir rol oynadigi unutulmamalidir.
Endustrilesme, kentlesme ve bulyuk kentlere olan gog, kenti oldugu kadar kentlileri
de olumsuz yonde etkilemektedir (Oguz, Saygi ve Akpinar 2010). Kentler, asiri niifus
yigiimalari, ekonomik sartlar, sosyal bilingsizlik, yanlis yer segimi tercihleri, arz-talep
egilimleri gibi ¢cesitli nedenlere bagl bir ¢oklis yasamaktadir. Diinyada oldugu gibi,
Turkiye'de de kuvvetle hissedilen bu ¢okis, yalnizca kentlesme sancilari gekmekte
olan az gelismis Ulkelerde degil, 19. yuzyildan bu yana hizli déntsim surecleri
yasayan gelismis Ulkelerde de gorilmektedir (Bakan ve Konuk 1987).

3. Kentsel Doniisiim Projeleri

Turkiye'de kentsel donidsim projelerine ve ayni yaklasimda farkli adlarla hayata
gegcirilen projelerde, asagida siralanan yasalar dayanak olarak alinmaktadir: 3194
sayili Imar Kanunu, 2981 sayili imar Affi Kanunu, 5104 sayili, “Kuzey Ankara
Girisi Kentsel Donlisim Projesi” kanunu, 5366 sayili, “Yipranan Tarihi ve Kilturel
Tasinmaz Varliklarin Yenilenerek Korunmasi ve Yasatilarak Kullaniimasi” kanunu,
2005 tarih ve 5393 sayili, “Belediye Kanunu’nun 73. Maddesi (Sisman ve Kibaroglu
2009).
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Kentsel donusim, bes temel amaca hizmet etmek Uzere tasarlanmalidir (Roberts

2000. Akt. Sisman ve Kibaroglu 2009):

1. Kentin fiziksel kosullari ile toplumsal problemleri arasinda dogrudan bir iligki
kurulmalidir.

2. Kentsel donusim; kent dokusunu olusturan birgok dgenin fiziksel olarak surekli
degisim ihtiyacina cevap vermelidir.

3. Kentsel refah ve yasam kalitesini artirici bir ekonomik kalkinma yaklasimini
ortaya koymaldir.

4. Fiziksel ve toplumsal bozulmanin yani sira, kentsel alanlarin ¢okunti bolgeleri
haline gelmelerinin en 6nemli nedenlerinden birisi, bu alanlarin ekonomik
canliliklarini yitirmesidir.

5. Kentsel alanlarin en etkin bicimde kullanimina ve gereksiz kentsel yayilmadan
kacinmaya yonelik stratejiler ortaya konmalidir.

Ayrica kentsel dontusim yaparken kentin kimligi ve tarihsel 6geleri mutlaka
korunmalidir. Dérdiinci madde ile ilgili olarak sunu da soyleyebiliriz. Yetkili kisi ve
kuruluglar amaglarina ulasmak icin kentsel donistim icin disundukleri mekanlar
fiziksel olarak yikilmaya terk edebilmektedirler.

Kentsel dontsim orneklerinden birisi de Fener - Balat Yenileme Projesidir. 1996
yilinda istanbul’da gergeklestirilen Habitat Konferansi sonug bildirgesinde ‘sosyal
ve cevresel haklara saygl gosteren kent politikalarinin benimsenmesi’ i¢in yapilan
¢agri sonucunda Fener ve Balat Semtleri Rehabilitasyon Programi bu yaklagim icin
olas! bir model olarak diistinildi. Proje, 1998 yilinda Avrupa Birligi-Akdeniz Ulkeleri
Ortakhigi programina alindiktan sonra, 2000 yilinda Avrupa Birligi, Fatih Belediyesi
ve Tirkiye Cumhuriyeti Hazine Mustesarligi arasinda finans anlasmasi imzalandi.
Fener-Balat Yenileme Projesi alani 279.345,91 m? olup, toplam 59 ada 909
parselden olugsmaktadir. Semt sahil kisminda bulunan yesil alanlar ve konut-ticaret
fonksiyonlarinin bulundugu yerlesim alani olmak Uzere temel olarak iki bélgeden
olugsmaktadir (www.bianet.com).

Fener Semtinin haritasi
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http://www.e-sehir.com/turkiye-haritasi/istanbul-fatih-fener-semt.html Erisim tarihi: 4.9.2015
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Fener Semtinden bir goriinti

. g

http://www.iamistanbul.tv/haber/balat-semti.html Erisim tarihi: 3.9.2015

1. Degisik mimari ve sosyal onceliklere gore belirlenecek sinirli sayida (yaklasik
100) konutun, milk sahiplerinin rizasi alinmak sartiyla, tarihi degerini korumak
ve yansitmak Uzere restore edilmesi.

2. Semtteki kadin, gocuk ve genclere yonelik bir sosyal merkez kurularak bu
merkezin, semt halkinin ihtiya¢c duydugu kulturel, toplumsal ve ekonomik
alanlarda faaliyet gostermesi.

3. Tarihi Balat Carsisinin, fiziksel kosullarinin iyilestirilerek ekonomik gelisme igin
bir cekim merkezi haline getiriimesi.

4. Bir kati atik yonetim stratejisi gelistirilerek bdlge halkinin ¢dplerin yeniden
kullanimi konusunda duyarliigina katki saglanmasi (Fatih Belediyesi 2010).

Fener - Balat Yenileme Projesi baglaminda rehabilitasyon projesi; etkilerinin
katlanarak arttigi ve magduriyetin ¢ok daha buyuk bir kesim tarafindan yasanacagi
bir proje olma niteligini de icerisinde barindirmaktadir. Rehabilitasyon projesinde
dikkate alinan mulkiyet haklari bu projede ¢ok daha az 6nem tasimakta ve insanlari
yerinden etmeyle ilgili gok daha dogrudan sonuglari olacagdi anlasiimaktadir. Bu
projede, Tarlabasi Yenileme Projesi'nde de uygulanan mudlkiyet transferi bigimi
secilmistir. Rehabilitasyon projesinin dolayh yoldan etkiledigi, hatta bazi durumlarda
avantajlar elde etmelerini sagladigi mulk sahiplerinin; yenileme projesinde ciddi bir
magduriyet yasayacagi ortadadir (www.bianet.com, erisim tarihi 11.11.2015).

Fener semtinde yiritilen déniisim bir soylulasma projesidir. istanbul’'un kiyi
kesimindeki tarihi yapilarda; 1970 ve 1980’lerde Kuzguncuk, Arnavutkdy, Ortakdy,
Cihangir, Beyoglu, Galata, Balat ve Fener gibi tarihi veya 6zglin nitelige sahip
ve zaman iginde ¢oklntl slrecine girmis olan semtlerin dénusimia (Geng 2008)
soylulastirma projesi olarak algilanmaktadir.
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Sisman, Yazici ve Yildiz’a (2010) gore, Fener-Balat'ta iki farkh proje uygulanmistir:
Rehabilitasyon (Proje 1) ve Yenileme Projeleri (Proje 2). Bu iki proje birgok agidan
farkhliklar icermektedir. Bu farkliliklarin tespitinde, uygulanan bir iyilestirme projesi
ile hentiz plan asamasinda olan bir yenileme projesinin birebir karsilastiriimasi
imkansizdir. CUnkl Uglincu dalgada yasanan yenileme galismalari ile ilgili hem
projeye hem de alanda projenin sonuglarina ulasmak mumkinken, dorduncu
dalgadaki yenileme projeleri hakkindaki veriler oldukg¢a sinirlidir. Bunun igin, ¢ok
katilimli, herkesin ¢ikarlarinin korundugu, adil ve ¢ok boyutlu yenileme projelerinin
planlanmasi ve uygulanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda son dénemde
yurGtilen galismalarda, konuya Ust 6lgeklerden bakan buttncdl bir bakis agisi ile
diizenlenen projeler kullaniimalidir. Clinki ancak bu takdirde herkesin mutlu oldugu,
tarihi degerleri ile nesiller boyu sirdurilen gevreler yaratilabilir.

4. Fener Semtinin Tarihsel ve Sosyolojik Yapisi

“Fener istanbul'un Halig kiyisindaki tarihi semtlerinden biridir. Bir yaninda Cibali,
diger yaninda Balat'in bulundugu semtin en 6énemli 6zelligi, Ortodoks mezhebinin
merkezi konumundaki istanbul Patrikhanesi'nin 1601 yilindan bu yana burada Ayios
Yeoryios (Aya Yorgi) Kilisesi'ne yerlesmis olmasidir. Ayrica Bulgar (Stefan Sveti)
Kilisesi, Dimitri Kantemir veya Vlah Sarayi, Kanli Meryem Kilisesi veya Panayia
Mubhliotissa Kilisesi, Tur-i Sina (ioannes Prodromos Kilisesi), Kirmizi Mektep
(Fener Rum Lisesi) ve Il. Mehmed (Fatih) doneminde yapildidi sanilan Fenerkapisi
Mescidi semtin 6nemli yapilaridir. Bizans déneminde burada, Hali¢ kiyisinda
bulunan bir fener, semtin Fanarion adiyla anilmasina neden olmustur. O dénemde
Hali¢ surlarindan semte girmek icin kullanilan kapiya Porta Fari (Fener Kapisi)
denilmekteydi. Bu kapi bugin mevcut degildir.

Fener'de Osmanli déneminde Rumlar ve varlikli Museviler oturuyordu. Osmanli
yonetimi bagka Ulkelerle iliskilerinde Fenerli Rumlardan terciman olarak
yararlaniyordu. Fenerli Rumlar, Osmanli Hariciye Vekaletinde yliksek mevkilere
tirmanmislardi. Varlikli Rum ailelerin 18. ve 19. yuzyillarda Fener sahillerinde yalilari
bulunuyordu. 20. yuzyillin basinda semt tamamen gayrimislimlerin oturdugu bir
gériinimdeydi. I. Diinya Savasi sonunda istanbul’da galip devletlerce kurulan isgal
yonetiminin 1923’te kalkmasiyla birgok Rum aile Yunanistan’a gog etti. Semt 6-7
Eylll 1955 olaylarina kadar yari yariya Musliman ve Hiristiyan ailelerden olusan bir
nifus yapisina sahipti. Misliman aileler genellikle Karadeniz kdkenliydiler. Kibris
sorunu nedeniyle 6-7 Eylul olaylarinda semtteki Rum ev ve isyerleri tahrip edilince
Rum niifus istanbul’un bagka semtlerine tasinmak veya Yunanistan’a go¢ etmek
zorunda kaldi.

Bugin Fener’de Rum ve diger gayrimuslim nufus yok denecek kadar azdir. Semtte
19. ylzyilda ¢ikan yanginlardan sonra i1zgara planli bir sokak yapisinda, kagir
evlerden olusan bir doku ortaya ¢ikmistir. Bugln harap haldeki bu yapilarin kigik
bir bolima Avrupa Birligi fonlariyla onarilmaktadir. 1930’lu yillardan sonra semtin
Hali¢ kiyisi fabrikalarla dolmus, ancak bu yapilar 1984-1989 arasinda istanbul
Buylksehir Belediye baskanhdini yapan Bedreddin Dalan tarafindan yiktirilarak
buginki sahil yolu aciimistir.” (http://tr.wikipedia.org/wiki/Fener, Fatih Erisim tarihi
26.04.2015).
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Bu bilgiler, Fener semtinin ginimuzde en c¢ok tartisilan ¢okkulturltlik agisindan
da 6rnek bir konuma sahip oldugunu géstermektedir. Her ne kadar atifta bulunulan
metinde Suriyeli ve diger siginmacilara deginilmiyorsa da bu konunun gé¢menleri
de yakindan ilgilendirdigini digtinmekteyiz. Clinkl gd¢menler baslangicta cogu kez
harabe durumdaki binalara yerlesmektedirler. Gogmenlerin Fener semtinde hangi
oranda ikamet ettikleri ayrica arastiriimalidir.

5. Fener Balat Ayvansaray Kentsel Doniisiim Projesi

Fener, istanbul'da kentsel ddéniisim siirecinden etkilenen &nemli semtlerden
biridir. Bu semtteki kentsel donisim projesi Fatih Belediyesi tarafindan Fener-
Balat-Ayvansaray adi altinda ydritiliyordu. Anilan kentsel dénidsim projesi
FEBAYDER'in (Fener Balat Ayvansaray Mulk Sahiplerinin ve Kiracilarin Haklarini
Koruma Dernegi) actigi dava ile iptal edildi. Mahkeme, projenin “kamu yararina ve
hukuka” uygun olmadigina hikmetti (Birgun/ Taraf, 28 Mart 2014). Atifta bulunulan
kaynakta gelismelerle ilgili olarak asagidaki bilgiler verilmektedir:

“UNESCO tarihi miras listesinde olan Fener Balat Ayvansaray semtlerinde Fatih
Belediyesi’nin yurittigi kentsel déniisiim projesinin imar planlari istanbul 1. idare
Mahkemesi tarafindan iptal edildi. Fener Balat Ayvansaray Mulk Sahiplerinin ve
Kiracilarin Haklarini Koruma Dernegdi (FEBAYDER) tarafindan agilan davaya
Kdltdr Bakanligi ve Fatih Belediyesi de midahil olmustu. Davada mahkeme 1/5000
dlcekli Koruma Amagh Nazim imar Plan’nin yenileme projesi ile ilgili kisminin
“sehircilik ilkelerine, planlama ve koruma esaslarina, kamu yararina ve hukuka”
uygun olmadigina hikmetti. Planin iptaliyle Fener-Ayvansaray arasi uygulanmasi
planlanan kentsel yenileme projesinin dayanagi ortadan kalkti.”

Bu iptal karari, anillan semtin bir daha kentsel dénisum projeleri i¢cin giindeme
getirilmeyecegi anlamina gelmemelidir. Onemli olan 6zellikle semt sakinlerinin
zamaninda bilinglendiriimesidir. Bunun igin bir dizi olanak bulunmaktadir. Bu
¢alismada semt sakinlerinin ve sivil toplum kuruluslarinin (STK) topluma hizmet
uygulamalari c¢ergevesinde egitsel bir oyun ile nasil bilinglendirilebilecekleri
Uzerinde durulacaktir. Fener semti igin gelistirilen bu egitsel oyun, diger semtlerde
de uygulanan veya uygulanmak istenilen kentsel doniisiim projelerine uyarlanabilir
niteliktedir. Egitsel oyunlarin dnemine ve galismanin hedeflerine gegmeden 6nce bir
alintiyla Fener semti ile ilgili kisa bilgi verilecektir.

Fener-Balat-Ayvansaray semtinde yapilan kentsel dénidsim igin bir de dernek
kurulmustur. Fener-Balat-Ayvansaray Miulk Sahiplerinin ve Kiracilarin Haklarini
Koruma ve Sosyal Yardimlagma Dernegi (FEBAYDER), 18.04.2007 tarihinde ihalesi
yapilan Fener-Balat-Ayvansaray Yenileme Projesi Kapsaminda Fatih Belediyesi
ve insaat firmalarinin bolgede gergeklestirecedi proje uygulamalari sonucunda
olusacak hak ihlalleri icin micadele etmek ve Uyelerimizin maddi manevi her
tarld haklarini korumak amaciyla kurulmustur. Dernegin talepleri incelendiginde:
mahalleden gitmek istemediklerini, hak ihlallerinin olmamasini, isyeri sahiplerinin
islerini korumasini, semtin tarihi durumunun korunmasini, boélgenin tarihi ve turistik
bir alan olarak kalmasini, evlerinin restore edilmesinin izinleri dahilinde yapilmasini,
gerekirse kendilerinin yapmasini istedikleri, topyekun tasinmamalarini ve bu
konunun kendileri igin tehcir anlami tasidigi géridlmektedir (http://www.febayder.com/).

193



Kentsel donusime yonelik olarak yapilan elestirilerde en basta; projelerin merkezden
tasarlanmasi, her turla yerel gesitliligi ortadan kaldirmasi, kiracilari géz ardi etmesi
ve ekonomik olarak yeni yapilan sitelerin giderlerini kargilama zorlugu (Perouse
2013, akt. Kili¢ ve Hardal 2014) ile burada yasayan insanlarin mulkiyet ve barinma
haklarinin elinden alinmasi gelmektedir (Yasar 2012: Cumhuriyet Gazetesi akt.
Kilig ve Hardal 2014). Bu bolimde kentsel doniisim ve gog¢ olgusu 6gretim bilgisi
agisindan ele alinacaktir.

Kentsel donusum projeleri, bu ydnleriyle gelir dagiiminda artan adaletsizlikle
beraber, siniflar arasi gerilimleri ve ¢atismayi blylUtmekte, bdylece kentsel krizi
kalicilagstirmakta, kent mekaninda yarattigi izole edilmiglikle yoksullugun hem
zengin-yoksul arasinda hem de yoksullarin kendi aralarinda bir kisir déngu haline
gelisinde dnemli rol oynamaktadir (Ozkan ve Sidal 2008). Asagida Fener Semtinde
Kentsel Dénusuim ve Gog¢ Olgusu ile ilgili tasarlanan érnek ders yer almaktadir.

6. Kentsel Doniligiim Temelli Ders Planlama
6.1 Genel Bilgiler

Hedef Grubu  :10. ve / veya 11. sinif

Ders : Cografya ve / veya Felsefe
Konu : Fener Semtinde Kentsel Dénlisim ve Go¢ Olgusu
Sire : 120 dakika

6.2 Etkinligin Gerekgesi

Pedagojik acidan irdelendiginde egitsel etkinliklerde katilimcilarin ilgisini ¢eken
ve toplumsal degeri olan konular islenmelidir. Bundan dolayr burada kentsel
donlsumuin ve goég¢ olgusunun birey ve toplum igin olan énemine yer verilecektir.
Go¢ kavrami ile ifade edilen insan hareketliligi, insanlik tarihinin baslangicindan
beri toplumsal yasamin ve ginimuiz modern dinyasinin énemli unsurlarindan biri
olmustur. Kavram zaman igerisinde tanimlanma, neden ve sonuglarini belirleme,
siniflandirma agisindan genislemeye ugramistir. Bu kapsamda uluslararasi gog
ve neden oldugu sorunlar, 20. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren kiresellesme ile
birlikte 6n plana ¢gikmistir. Ozellikle Avrupa’nin glindeminden diismeyen uluslararasi
gO¢ sorunu ve gégmenlerin durumu, bu konuda énemli bir koridor olan Trkiye'de
yeterince dnemsenmemektedir. Hatta basin ve medyada birka¢ kisa haber ve
gorsel disinda yer almamaktadir. Oysa ki uluslararasi go¢ ve milteci sorunu,
kontrolstiizce yogun sekilde gerceklestiginde hedef Ulkelerde yabanci korkusu ve
etnik siddet gibi glvenlik tehditlerine dénlgebilmekte, siyasi, ekonomik, barinma,
egitim, istihdam ve sosyo-kdltiirel yapilari olumsuz etkileyebilmektedir (Deniz 2014).
iste bu sebeplerden dolayi anilan galismada Fener semti érnegdinde goé¢ olgusu
ele alinmakta, gé¢un dogurdugu sonuglar, semt halkinin durumu ve semtin yakin
geleceginde olasi durumlar yansitiimaya caligiimaktadir.

Deniz, 2014 yilinda yayinlanan “Uluslararasi Gé¢ Sorunu Perspektifinde Turkiye”
konulu ¢alismasinda Turkiye’de bu konunun medyada yeterince ele alinmadigini
vurguluyordu. Bugiin ise medyada konuya genis yer verildigini gérmekteyiz. Burada
degisik gunlik gazetelerden bazi alintilara yer verilecektir. Bu alintilar birer okuma
metni olarak algilanmali, egitimciler hedef gruplarinin diizeylerine goére sorular
yazmali ve bu metinleri sorular esliginde tartismalidirlar. Bundan dolayi metinler ile
ilgili yorumlari okuyuculara birakiyoruz.
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Ray Uzerinde insanlik Drami Okuma Metni 1
Editor: Mine Esen

Tarkiye Gzerinden gelen Suriyelilerin basini ¢ektigi siginmaci seline savas agan
Macar hukimeti, bagkent Budapeste Gari’nda bekleyen binlerce ¢aresiz insanla
“kedinin fareyle oynadigi gibi” oynuyor. Polis 2 glindir kordon altina aldigi Keleti
Garr’'ndan diin sabah nedensiz gekilince, geng yasli yuzlerce siginmaci peronda
gordukleri ilk trene hlicum etti.

“Bati Avrupa’ya seferlerin iptal edildigi” anonsuna karsin itis kakis bindikleri,
cocuklarini camlarindan igeri attiklari tren, bir siire sonra hareket etti. Kimin
nereye qittigi bilmezken, kimi Avusturya sinirina yol aldiklarini zannetti. Ancak
40 km. kadar ilerledikten sonra tren durduruldu, yolculara inip multeci kampina
giden otobuslere binmeleri sdylendi. Siginmacilarin blydk kismi inmezken,
bazilari raylara yatarak milteci kampina gitmeyi reddetti.

Almanya’nin derdi

Fasist edilimleri nedeniyle “Viktator” lakabi takilan Macaristan Bagbakani Viktor
Orban, krizi gérismek Uzere qittigi Briksel'de topu Almanya’ya atti. Avrupa
Parlamentosu Baskani Martin Schulz ile basin toplantisi dizenleyen Orban,
siginmacilarin Macaristan’da kalmak istemediklerini vurgulayarak “Bu sorun
Avrupa’nin degil, Almanya’nin sorunu” dedi.

Tiirkiye’de kalin

Sidinmacilara AB’ye girmeden evvel “Turkiye, Sirbistan gtivenli Ulkeler. Buraya
gelmeyin, orada kalin” denilmesini de 6neren Orban, Sirbistan sinirina gektikleri
dikenli teli “Bunu yapmak zorunda oldugumuz igin Macaristan’i elestirmeyin”
sOzleriyle savundu. Sagci bagbakan, Almanya’nin Frankfurter Allgemeine
gazetesine yazdidi makalede de, siginmaci akininin “Avrupa’nin Hiristiyan
koklerini tehdit ettigini” 6ne surdu.

Savasi durdurun, gelmeyelim

Orban’a en guzel yaniti, ailesiyle Budapeste Gari’'nin 6éninde bekleyen 13
yasindaki Suriyeli Kenan verdi. Gegtikleri Ulkelerde hos karsilanmadiklarini
sOyleyen Kenan, liderlere “Siz savagi durdurun, biz zaten gelmeyiz” mesaiji
verdi.

Almanya’nin talebi (zerine italya sinir kontrollerine basglarken Cek
Cumhuriyet’nde polis  “Yahudi  Soykirimi”  benzetmelerinin  ardindan
siginmacilarin kollarina numara takmaktan vazgecti.

Bulgaristan’in bagkenti Sofya’da ise Ulkeye kacak girdikleri gerekgesiyle
gb6zaltina alinan 125 kisiye muilteci stattisu verilebilecegi belirtildi.

Cumhuriyet Gazetesi 04 Eylil 2015 Cuma
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Suriyeli Multeciler! Okuma Metni 2
Ali Bulag

iki glin énce Re'yul Yevm gazetesinde yayimlanan yazisinda Abdulbari Atvan
Suriye’deki savas icin milyonlarca dolar harcayan Arap ulkeleri ile Yusuf el-
Karadavi, Selman Avde, Muhammed Arifi, Adnan Arur gibi maftdlerin, Suriye’deki
savasl fetvalari ve yazilariyla tahrik ettikleri halde savastan kagan Suriyeli
multecileri neden Ulkelerine kabul etmeyen Arap Ulkelerini elestirmediklerini
soruyordu: Bu (lkeler muhalifleri silahlandirmak {izere milyonlarca dolar
harcadilar, fakat sebep olduklari savastan canini kurtarmak tzere yollara disen
tek bir muilteciyi kabul etmediler. Atvan’a gore butge agigi veren asiri borg¢lu
Urdiin, Libnan ve Misir gibi lkeler milteci kabul ediyor. Urdiin’de ciddi bir
multeci krizi s6z konusu ¢lnkl Turkiye’den de daha fazla milteci kabul eden
Urdiin’de milteciler kitleler halinde éliyorlar.

Arap basininda “dini hassasiyetleri tavan yapmis yazarlar’a baktiginizda
Batililarin milteci kabul etmesi, sonugta yliz binlerce Miusliman’in Hiristiyan
olmasina sebep olacak. Pekiyi siz neden bu cani derdine dusmus Muslimanlara
kapilarinizi kapattiniz? Zengin Araplar kamplari dolasip evlerinde cariye olarak
kullanacaklari geng, giizel Suriyeli kizlar ariyor. Atvan yazisina soyle devam
ediyor: “Keske onlar (Korfez Ulkeleri) sadece mudltecileri kabul etmemekle
kalsaydi. Halbuki onlar multecilerin Glkelerine midahale ediyor, bu Ulkeyi yok
etmek icin silah ve para génderiyorlar.”

Atvan dramin bir boyutu izerinde durmus. Baska boyutlar da var. Islam
dunyasinin belli bagli kriz bélgelerinden kitleler halinde mdlteci akini baglamig
durumda. Eskiden beri vardi ama Suriye olayindan sonra kitlesel olarak
sureklilik kazandi. Afganistan, Pakistan, Irak, Suriye, Libya ve bagka yerlerden
kacan Muaslimanlar canlarini kurtaracaklari yerler ariyorlar. Multecilerin genel
yonelimlerinin Bati dinyasina dogru olmasi Uzerinde durulacak husustur.
Bunun tipik 6rnegi Suriye miltecileridir. Birinci grup mdlteciler muhalif érgutlerin
ISID, Nusra, OSO’nun hakimiyeti ele gegcirdikleri bdlgelerden kagiyor. ikinci
grup Esed’in bombardimanina maruz kalanlar, ancak son zamanlarda rejim
gliglerinin kontrol ettigi bolgelerden de gdgler basladi. Uglincii gruptakiler ise
PYD’nin kontrolii ele gegirdigi kantonlardan. ISID ile PYD arasinda gatismalar
bagladiginda Kobani ve civarindan 180 bin kisi Tirkiye'ye siginmisti. Once
hepsinin 1SID’ten kagti§i zannedildi, fakat sonralari PYD’den kaganlarin da
sayilarinin hayli fazla oldugu anlasildi. Bu demektir ki, ister dini 6rgutler, ister
Esed veya PYD olsun, higbiri insanlarin can ve mallarini korumuyor, halk
bunlarin hakimiyeti altinda kendini givende hissetmiyor. Dindari, dinsizi, laiki
hicbiri gtiiven verici degil, halk hepsinden kagiyor, hem de Hiristiyan-hagli, laik-
ateist Batr'ya...

Arap Ulkelerinin tutumu ise tiimiyle yiiz kizartici. Urdiin ve Libnan’in yaninda,
Tarkiye de iki milyon multeci kabul etmis bulunuyor. Maalesef miultecilerin kahir
ekseriyeti serseri mayin gibi ortaliklarda dolasiyor. iglerinde kaginin muhalif
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drgutlere mensup kimseler veya rejim ajani oldugu bilinmiyor. Son gunlerde
ise Turkiye mdltecilerin Bati'ya aktigi noktalardaki kontrolleri bilingli olarak
gevsetti. Batl’'yl bir seye zorluyor.

Tabii ki Suriyeli multeciler beraberlerinde milyarlarca dolar getiriyorlar, Suriye’nin
bankalarindaki paralari, altin, gimus ve degerli esyalari da Tarkiye’ye tasiyorlar.
Hatta rejim sozcllerine bakarsaniz Halep’teki fabrikalar, atolyeler soékulip
Tarkiye’nin glney illerine tasinmis durumda. Zavalli Suriye kelimenin tam
manasiyla yagmalandi, soyup sogana c¢evrildi. Savasin finansmanini Ustlenen
Korfez ulkelerinden ucgaklarla ve baska yollarla gelen tonlarca agirliginda
dolarin hesabi bagka. ikide bir “kaynagi belirsiz” 4-5 milyar dolarin piyasaya
girisinden s6z ediliyor. Suriye’ye verilen destegin “Zalim Esed’e karsi Suriyeli
halkina yardim”in 6tesinde i¢ piyasayi rahatlatan ciddi mali finansman girdisi
de var. Henlz bu konusulmus degil.

Bu olay bana 2003te Irak isgal edildiginde Londra’da yudriyen 1 milyon
savas karsitina Tony Blair’in sdylediklerini hatirlatiyor: “Beyler, savasa karsi
yurlyorsunuz ama unutmayin ki refahiniz bu tir savaslara bagh!”

Kirli bir dinyada yasiyoruz ve maalesef Muslimanlar da kirlenmis bulunuyor.
Bu bdyle gitmez. Ve bu gidisat rejim muftllerinin fetvalariyla da degismez.
Bagka yol bulmak lazim!

Zaman Gazetesi, 7.9.2015

Metin ile ilgili sorular

1. Arap ulkeleri Suriyeli multecileri neden kabul etmiyorlar?

2. Bati dunyasinda 5 milyon Maslimanin yasadigi sdylenmektedir.
Bunlar neden simdiye kadar Hiristiyanlastirilamadilar?

3. Metinde gecgen orgltler hakkinda bildiklerinizi 100 s6zcuk kapsaminda
yaziniz.

4. Turkiye'de bulunan Suriyeli milteciler, %99'u Muisliman olan Tirkiye'de
neden kalmak istemiyorlar?

5. Suriyelilerin Turk ekonomisine olan katkilari hakkinda bildiklerinizi 100
s6zcuk kapsaminda yaziniz.
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Tiim Avrupa 120 Bin Gégmen igin Anlasti Okuma Metni 3

Gogmen krizini gérmezden gelmekte uzun slre direnen Avrupa ulkeleri,
onumuzdeki iki yil boyunca sadece 120 bin kisiye kapilarini agacak. En ¢ok
miilteciyi Aimanya ve Fransa aliyor. i¢ savastan kagarak umut yolculuguna gikan
Suriyeli gégmenleri uzun sire kapilarinda bekleten Avrupa Birligi (AB), multeci
kabulii konusunda nihayet bir anlagmaya vardi. ispanya'da yayin yapan El Pais
gazetesi, yarin Avrupa Komisyonu tarafindan acgiklanacak planin detaylarini
yayimladi.

Plana gore, AB Ulkeleri iki yil icinde 120 bin siginmaciya kapilarini agacak. En
cok milteci kabul edecek Ulkeler siralamasinda 31 bin kisiyle Almanya birinci, 24
bin kigiyle Fransa ikinci, 14 bin kisiyle ispanya t¢iinci sirada yer alacak. Ulkeler,
belirtilen sayida siginmaciyi kabul etmek zorunda olacak. italya, Yunanistan ve
Macaristan gibi Ulkelerdeki kamplarda bekleyen gé¢cmenler AB'nin agiklayacagi
bu plana dahil edilecek.

Plana ydnelik ilk olumlu tepki Fransa Cumhurbaskani Francgois Hollande'dan
geldi. Yilda iki kez dizenledigi buyuk basin toplantilarindan birini din
gerceklestiren Hollande "Fransa Uzerine diseni yapip 24 bin siginmaciyi
kabul edecek" dedi. Hollande, birkac¢ hafta icinde binlerce milteciye kapilarini
acacaklarini belirtti. Almanya Bagbakani Angela Merkel, hafta sonu boyunca
Ulkesine gelen siginmaci sayisinin 20 bini astigini belirterek "Yasadigimiz sey
Ulkemizi degistirecek. Bu degisimin olumlu yénde olmasini istiyoruz ve bunu
basarabilecek glcteyiz" ifadelerini kullandi. ispanya Disisleri Bakani Jose
Manuel Garcia-Margallo da "Ekonomik yuklerine ragmen, miuiltecileri kabul
edecegiz" agiklamasinda bulundu. Sadece bu yilin ilk sekiz ay1 boyunca Akdeniz
Uzerinden Avrupa'ya ulasan gé¢gmenlerin sayisi 350 bini gegmisti.

Sabah, 8.9.2015
Metin ile ilgili sorular

1. Sizce avrupa Ulkelerinin 120 bin multeciye kapilarini agmalari yeterli mi?

2. Neden en ¢ok multeciyi Almanya aliyor?

3. Almanya'nin mlteci alirken nelere dikkat ettigini arastiriniz ve edindiginiz

bilgileri 100 s6zcuk kapsaminda yaziniz.

insanlar Ulkelerini neden terk etmek istiyorlar?

. Go¢ esnasinda yasanan sorunlari arastiriniz ve edindiginiz bilgileri 200
s6zclk kapsaminda yaziniz.

o
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Minik Aylan, Binlerce Hayati Degistirdi Okuma Metni 4
Seyit Arslan - Nickelsdorf [Haber izlenim]

Suriyeli minik Aylan'in kiylya vuran cansiz bedeni, multeci almamak i¢in direnen
liderleri harekete gecirdi. Almanya ve Avusturya, gunlerdir Macaristan'da
bekletilen gogmenler igin yesil isik yakti. Go¢cmenler, bu iki tlkede artik cigeklerle
karsilaniyor.

Savastan ve sefaletten kagan ylz binlerce insan basta Almanya olmak Uzere
zengin Avrupa Ulkelerine ulasmak igin hayatlarini riske atarak yollara dusta.
Akdeniz'de yasanan gé¢men facialarina ragmen Avrupa Birligi ise bu insanlik
krizi karsisinda adim atmakta mutereddit davrandi. Avrupali liderler Akdeniz'deki
dlimler kargisinda adeta kafalarini kuma gémdii. Once Avusturya'da bir kamyon
kasasinda 71 go¢menin havasizliktan hayatini kaybetmesi Avrupa'da buyuk
yanki buldu. Sonrasinda ise Kobanili Aylan'in Bodrum sahiline vuran cesedi
gidisati degistirdi. Liderler Gzerindeki kamuoyu baskisi minik Aylan'in dinyayi
aglatan fotografiyla artti. Aylan, Avrupa'ya akin eden muiltecilere siginacaklari
Ulkelere daha rahat ulasmanin kapisini araladi. Gilnlerdir Macaristan'dan
Bati'yva gecmelerine izin verilmeyen gé¢menlere cuma gecesi Avusturya ve
Almanya'dan yesil 151k yandi.

Macaristan'da ellerinde tren biletleri oldugu halde gunlerdir Viyana ve Minih'e
gitmelerine miusaade edilmeyen milteciler, polis siddeti ile karsi karsiya kald1.
Mdilteciler arasinda Macaristan'a olan 6fkenin boyutu éyle ylksekti ki, kendilerine
verilen su ve gida yardimini bile geri geviriyorlardi. Budapeste'de tutulmalarina
ve gordikleri kot muameleye 240 kilometre mesafedeki Viyana'ya yurlyerek
ulagma karari ile cevap verdiler. ilk hedef de Avusturya sinirindaki ilk yerlesim
birimi Nickelsdorf'a ulagsmaktl. Umut yolculuguna katilanlar, Budapeste'yi
uluslararasi tepkilerle pes ettirerek otobuslerle Avusturya sinirina kadar
getiriimelerini sagladi. Nefret sagan ifadelerle tepki ceken Macar Basbakan
Viktor Orban'a glivensizlikleri sebebiyle igme suyunu dahi kabul etmeyen
bu insanlardan bazilari kamplara géturilme korkusuyla énce otobUslere bile
binmeyi kabul etmedi.

1.700 kisinin yasadigi sinir beldesi Nickelsdorf'a ulastigimizda yetkililer,
yanimizda Hizmet gondllilerinin kurdugu Time to Help (Yardm Zamani)
derneginin multeciler igin getirdigi sicak yemekler oldugunu 8grenince bizi hizla
multecilerin trenlere binerek énce Viyana'ya ve daha sonra Almanya'ya gitmek
igin bekledikleri istasyona gétiirdii. Istasyonda yorgunluktan tilkenmis insanlarla
konusmaya basladikga trajedinin yakici yizini hissettik.

Irakli, Afganistanli ve Suriyeli multecilerin hali yirekleri sizlatiyordu. Avrupa
topraklarinda olmalarina ragmen Esed rejiminden hala endise eden mdlteciler,
genellikle isimlerini sodylemekten korkuyordu. Hamile olarak Suriye'den
basladiklari umut yolculugunda ¢ocugunu Turkiye'de dogurup yoluna devam
eden annelerin yavrularini doyurma telasina taniklik ettik. Cocuklar ise higbir
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seyden habersiz, milteci tagiyan otobuslere el salliyor, kendilerine hediye
edilen deterjanli sudan baloncuk yapip ufliyorlardi.

Konustugumuz her bir insan Macaristan'a 6fke kusarken hedeflerine ¢ok az
kalmasinin verdigi mutluluk da goézlerinden okunuyordu. Acele ediyorlardi,
¢lnkl Viyana treninin hareketi igin her an anons sesi duyulabilirdi. Kimisi
yolda kaybettikleri yakinlarinin hikayesini anlatiyor, kimisi ‘sevdiklerimizi geride
biraktik, savas bitince dénecedim' diyordu. Bir aydir yollardaki bes yasindaki
Suriyeli Ahmed'in babasi, “Almanya'ya gitmek ve glven igerisinde yasamak
istiyoruz.” diyordu.

Arslan, Seyit, Minik Aylan, Binlerce Hayati Degistirdi, Zaman gazetesi, 7 EylUl
2015.

Avusturya'nin Macaristan sinirindaki kiigik kasabasi Nickelsdorf, gégmenler
icin yeni bir hayata adim atmanin merkezi oldu. Buraya getirilen gé¢gmenler,
trenlerle Viyana'ya, oradan da Munih'e gétarultyor.

Avrupa'nin imtihani Yeni Basliyor Okuma Metni 5

Trene bindirilen gég¢menler Nickelsdorf'tan sonra 6nce Viyana'ya, oradan
Almanya'nin  Minih sehrine gonderiliyor. Buradaki istasyonlarda “hos
geldiniz” pankartlari ile karsilaniyor. Siyasiler de gelenlere ‘emin ellerdesiniz'
mesajl verirken mdltecilere tepki gosteren asiri sagcilara da sifir tolerans ile
yaklasilacagini belirtiyor. Nickelsdorf, Macaristan'dan kurtulup yeni bir hayata
adim atmanin merkezi olarak tarihe gecti. Ancak Avrupa icin insanlk imtihani
daha yeni basliyordu. Yardim ekibiyle geri dondigimuizde sosyal medyadan
yeni mesajlar geliyordu: “iki bin kisi daha Nickelsdorf sinirinda durduruldu.
Budapeste'den milteci getirecek araglara ihtiyag var.”

Zaman gazetesi, 7 Eylul 2015, Pazartesi

Gogmenler igin Goniilliller Konvoyu Okuma Metni 6
Bayram Aydin, Minih

Almanya'ya Macaristan'dan gd¢men akisi din de devam etti. Aiman yetkililer
hafta sonu ¢ogu Suriyeli yaklasik 20 bin kiginin trenle Manih'e geldigini bildirdi.
Gogmenler, Minih Ana Tren Gari'nda ¢ok sayida Alman vatandas tarafindan
yiyecek ve giyecekle karsilandi. Cocuklar, hediye edilen oyuncaklarla yol
yorgunlugunu unuttu. Siginmacilar, kayitlarinin ardindan farkl eyaletlere
dagitildi. Ote yandan, Macaristan'da yidilan miiltecilere yardim dagitmak ve bir
kismini Avusturya'ya getirmek Uzere din Viyana'dan 140 araglik bir konvoy yola
cikti.

Zaman gazetesi, 7 Eylul 2015, Pazartesi
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Bunun igin Aylan’in Bogulmasi mi Lazimdi! Okuma Metni 7
Editdr: Sebnem Nuraydin

Aylan’in Bodrum sahiline vuran kicik bedeni, Aimanya’yi insafa getirdi. 10 bin
Suriyeli, dnceki gece yarisi otobuslerle Avusturya’ya goéturildi, oradan trenlere
bindirilerek ruyalari olan Almanya’ya ulasti.

Onceki giin bekletildikleri tren istasyonunda ve konulduklari kamplardan gikarak
Avusturya’ya ylrtyen binlerce mlteci icin karar bir telefon gorismesiyle ¢ikt.
Avusturya Bagbakani Werner Faymann, Macaristan’da kendilerini ‘siyasi bir
zindanda’ bulan Suriyeli siginmacilarin Avusturya ve Almanya’ya girisine izin
verilecegini sdyledi. Faymann, Macar meslektagsi Viktor Orban ile yaptigi telefon
goérismesi sonrasi bu karari agikladi.

100 otobiis hazirlandi

Faymann, kararin, Macaristan-Avusturya sinirindaki dramatik durumun sona
erdirilmesi icin Almanya Bagbakani Angela Merkel ile yapilan gériisme sonrasi
alindigini belirtti. Boylece Macaristan’dan Avusturya’ya dogru yuruyerek sinira
ulasmaya calisan siginmacilarin Almanya ve Avusturya’ya girmelerine gece
saatlerinde izin ¢iktl. Karar sonrasi Macaristan hukumeti yariylse devam eden
mudlteciler icin 100 otobus tahsis etti.

‘Bizi Kandirmayin!’

Multeciler, ‘Bizi yine kamplara mi goétureceksiniz? Kandirmiyorsunuz degil
mi?’ diyerek 6nce otoblslere binmeyi reddetti, ancak sonra ikna edildiler ve
Avusturya sinirina dogru gece 02:00’de yola c¢iktilar. Avusturya, Macaristan’dan
gelen 4 bin siginmaciya kapilarini agti. Siginmacilar da din sabah baskent
Viyana'ya giris yaptli. Avusturya polisi sabah saat 11.00 civarinda, ‘Simdiye
kadar 4 bin kisi saydik. Bitecekmis gibi gérinmayor. Sayilari ikiye katlanabilir’
aciklamasini yapti.

Nuraydin, Sebnem (Ed.), Bunun igin Aylan’in Bogulmasi mi Lazimdi! Vatan
gazetesi, 6.9.2015.
Metin ile ilgili sorular aragtirma 6devi

Minik Aylan ile ilgili haberleri derleyiniz ve 5 sayfa (1000 s6zclk) kapsaminda
bir rapor hazirlayiniz.
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Miilteci Krizi Nasil Patladi Okuma Metni 8
Nilgin Tekfidan GUumusg

SURIYELI minik Aylan Kurdi'nin (3) Bodrum sahillerine vuran cansiz bedeninin
fotografi sanirm Ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana yasanan en biiyiik miilteci
krizi olan dramin semboll olacak. Bugiin milteci krizinin nasil diinyanin gozleri
onunde bu noktaya geldigini sorularla anlatmaya c¢alisacagim.

Suriye i¢gsavasi besinci yilinin iginde... Son donemde Avrupa'ya yonelik bu
milteci akini nasil oldu da hizlandi?

Suriyeliler savas patlak verdiginde ulke iginde kalarak daha guvenli bélgelere
tasinmayi tercih ettiler.

Ancak eylemler siddetlendiginde catismalarin oldugu bolgelerde yasayanlar
komsu Ulkelere siginmaya basladi. Bu ilk dalgada komsu Ulkelere gbcenler
arasinda alt gelir gruplarindan gelenler daha fazlaydi.

Catismalarin uzun siireceginin anlasiimasiyla birlikte parasi olanlar da komsu
Ulkelere siginmaya basladilar. Yine de savasin bitmesi durumunda evlerine
doneceklerine dair umutlari vardi. Lakin gelinen noktada anlasiliyor ki, yakin
bir gelecekte Suriye'de statikonun degisecegdine dair bir isaret yok. Dolayisiyla
insanlar gegici bir ¢c6zim aramak yerine, kendilerine can guvenligi ve gelecek
umudu saglayacak ¢dézimlerin pesine disuyorlar.

Turkiye'deki siginmacilara gelince siyasi ortamin gerilmesi, teror olaylari,
yabancilara yonelik tepkili tutumlar, ekonomik belirsizlik onlari Avrupa'ya go¢
etmeye zorlayan faktorlerden olabilir.

Bu son dalgada kaganlar kim?

Ege Uzerinden Yunanistan'a oradan Sirbistan veya Makedonya Uzerinden
Macaristan'a varmaya calisan gé¢menlerin ¢ogunun hayali Almanya, Baltik
tlkeleri veya ingiltere'ye ulasmak. Botlara binenler arasinda her kesimden insan
var. Baslangicta daha yoksul kesim kagmayi denerken yeni dalga arasinda
okumus kesimden, orta siniftan da insanlar bulunuyor. insanlar, diplomalarini,
tapularini, gecmisini USB belleklere yiikleyip bunlari su almasin diye siki siki
bantlayip fermuarli ceplerine koyarak umuda yolculuga c¢ikiyor. Avrupa'nin
bunlara ne kadar kucak agacagi, onlari nasil bir gelecegin bekledigi ise meghul...

Suriyeli miilteciler, dil, kiiltiir ve dini agidan kendilerine daha yakin olan
Korfez Arap lilkeleri yerine niye Avrupa'ya gitmeyi tercih ediyorlar?

Turkiye gibi Urdin ve Liibnan, Suriye'den gelen gdégten en ¢ok etkilenen
Ulkelerin basinda yer aldilar. Ancak Suriye'deki savasta parmagi olan Suudi
Arabistan, Katar, BAE, Kuveyt, Umman ve Bahreyn gibi Ulkeler neredeyse
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higbir Suriyeliye siginma hakki vermedi. Washington Post Gazetesi'nde yer
alan bir makaleye gore bu Ulkeler BM'nin 1951 tarihli Milteci S6zlesmesi'ne
taraf degiller. Suriyelilerin bu Ulkelere gidebilmesi i¢in vize almalari gerekiyor,
savas sartlarinda vize alabilmeleri de ¢ok zor. Ayrica bir diktatériin sultasindan,
savastan kagan insanlar, niye esitlik, 6zgurlik, hukuk devleti ilkeleri Gzerinde
sekillenen gelismis Avrupa hayali yerine baski, keyfi yonetim, belirsizlik vaat
eden Korfez'i tercih etsin?

Bu miilteci drami, en azindan Suriye'de savasin bitmesi igin diplomatik ve
siyasi bir ivme yaratir mi?

Avrupa'ya siginanlar sadece Suriyeliler degil. Afganlar, Iraklilar, Filistinliler,
Eritreliler, Afrikallar, Balkan Ulkelerinden gelenler de var. Ancak Suriye'de krizin
sona ermesi en azindan Suriyeli miilteci krizini yavaslatabilir. Ote yandan yakin
gelecekte Suriye'de i¢ savasin sona erebilecedine dair umut verici emareler
yok. Aksine savasin daha da karmasiklasacagina dair isaretler mevcut...

Rusya'nin Suriye'ye asker yollamasi savasi nasil etkiler?

Malum, yerli bilesenlerin disinda yurtdisindan da midahalenin ¢okg¢a oldugu
Suriye'de bir vekalet savasinin da yasandidi bir gercek. Taraflardan biri de
Akdeniz'deki tek askeri Ussl Suriye'de bulunan ve Esad rejimini destekleyen
Rusya. Yine Esad'l destekleyenler arasinda Sii iran, Hizbullah ve Cin bulunuyor.
Kars! eksende ise ABD'nin de destekledigi Tirkiye, Sunni Arap Ulkeleri yer
aliyor. ABD liderligindeki koalisyonun Suriye'deki ISID olusumuna yénelik
havadan operasyonlari bir yilini geride birakirken, statikoda pek bir degisiklik
yasanmiyor. Simdi Vladimir Putin'in, Esad'in kalesi olan Lazkiye yakinlarindaki
bir hava Ussline asker gondermek igin prefabrik konaklama Uniteleri, portatif
hava kontrol istasyonu yolladigi haberleri s6z konusu. Rusya'nin 2 ile 3 bin
askerini burada konuslandirilabilecegi konusuluyor. Ruslar, Suriye'de Esad
rejimini desteklemek icin hava operasyonlari dizenlemeye baslar, Turkiye ve
ABD'nin destekledigi imli muhalifleri de hedef alirsa kaos daha da buydr.

Henlz Rusya'nin bu hamlesiyle ne yapmak istedigi net degil. Ayrica 2016
secgimlerine hazirlanan ABD'nin hava operasyonunun 6tesine gegecek bir askeri
tutum igine ge¢cmeyecegini de dngdrmek muimkin. Tablodaki bulanikhk kisa
vadede multeci krizinin daha da siddetlenece@i anlamina geliyor. Dolayisiyla
multeci goguinden en cok etkilenecek olan hatta dagilma surecine girebilecek
Avrupa Birligi, Suriye'de batakligi kurutmak igin daha fazla mesai harcamaldir.

Hurriyet gazetesi, 07.09.2015, Pazartesi
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Amerika Birlegik Devletleri ve Miilteciler: Okuma Metni 9
Bir Suiper Gli¢ Kendini Sakliyor.

Severin Weiland’dan bir yorum
New Yok'ta Ozgurliik Aniti: Bir gégmen Glkesi igin ylizkarasi

Suriye yillardir bir mezbaha (kesimhane) gibidir. Multeci krizi strekli bir problem
olarak kalacaktir. Amerika Birlesik Devletleri sadece birka¢ ylUz insani kabul
ediyor. Bu bir gé¢men ulkesi igin yuzkarasidir.

Bu konuda higbir kuskunuz olmasin: Batin diplomatik gcabalara ragmen Suriye’de
hig bir sey daha iyi olmayacaktir. i¢ savastan hizl bir ¢ikis olmayacaktir. .. Ulke
dort yildir bir labirent mezbahasi oldu.

Bunun sonugclarini Avrupa Birligi'ne, Ulkemize kadar gelen miuiltecilerden bu
yazdan beri bizler de gérlyoruz. Simdiye kadar bliylk oranda muilteci kabul
eden Almanya ve az sayidaki bazi Bati Avrupa Ulkeleri surekli artan muiltecileri
tasiyamayacaklardir. Suriyelilerin Son zamanlarda alayci bir acik yureklilikle
ingiltere Basbakani ve sagci popiilist Viktor Orban tarafindan dile getirildigi
gibi; Avrupa Birligine siginmalari Almanya’nin sorunu degildir. Bu sorunun
halledilmesi; aslinda, ¢cok dvulen batili degerler birliginin gorevidir, ...

Sadece Berlin Amerika Birlegsik Devletlerinden Daha GCok Miilteci
Almaktadir.

Kendini simdiye kadar gizleyen bir llke, aynen Almanya, ingiltere veya
Fransa kadar sorumludur: Amerika Birlesik Devletleri. Eger bugiinlerde ingiliz
Guardian’in yayinladigi sayilar dogru ise Amerika Birlesik Devletleri 2011
yilindan beri sadece 1500 Suriyeliyi kabul etmis. 1500! Bu klasik bir gé¢gmen
Ulkesi icin bir sakadir. Sadece Berlin eyaleti temmuz ayinda 1000 Suriyeliyi
kabul etti. Bu sayi giinden gline artmaktadir.

Eskiden oldugu gibi Amerika Birlesik Devletleri'nin izledidi ¢izgi: Multecilerin
kabul edilmesine ve iskan edilmesine degil Suriye’nin surekli istikrarina éncelik
verilmektedir. Bu gizel ve dogrudur. Fakat Bati Esad ile konuyu konugsmaya
hazir olmadigi middetce bu sadece bir teoridir. Hakikati insanlar vicuda
getirmektedirler: Birgok Suriyeli, Ulkelerinde gelecekle ilgili umutlarini yitirdiler
ve yollara dusmektedirler.

Ozellikle simdi Amerika Birlesik Devletleri'ne hatirlatmak gerekir: Halen stiper
glic olan ABD igin Ortadodu 6nemli ilgi alanlarindan biri idi ve halen Oyledir.
Irak’t Saddam Huseyin’'den kurtaran Amerika Birlesik Devletlerinin cumhuriyetgi
bagkani W. Bush idi. Ulke sonunda kaos iginde birakildi. Bu tlkenin istikrarsizligi
diger llkelere de yansidi ve yansimaya devam etmektedir. Barack Obama ABD
savas birliklerini Irak’tan ¢ekti. 2011 yilindan sonra durum daha simdiki gibi
degilken askerlerini Suriye’de Esad’a karsi kullanmaktan kagindi. ...

204




Beyaz Saray Sorumlulugu Baskasina Atiyor. Okuma Metni 10

Obama, dort yil 6nce yardim konusundaki basarisizigindan kaynaklanan
Suriye draminin sonuglarini komsu Ulkelere ve Avrupa’ya yiikleyemez. Beyaz
Saray s6zclslU Josh Earnest araciligi ile daha kisa sire 6nce dile getirttigi gibi
Avrupa Birligi ile olan iliski de devam ettirilemez. Multecilerin durumu ile ilgili
olarak soyle dedi: “Kuskusuz Avrupalilar bu sorunla basa ¢ikacak olanaklara
sahipler.” Dogu Avrupalilarin Avrupa birligi icinde yaptiklari gibi bu tir séylemlerle
Atlantik’in diger tarafinda da sorumluluk baskasina atiimaktadir. Boyle konusan
kisi demokratik Ulkeler arasindaki dayanismanin altini oymus olacaktir.

ABD'de daha fazla Suriyelinin alinmasi igin ¢ekinceli bir tartisma baglatildi.
Demokratlardan 14 ABD senatdrt; Obama’dan daha fazla milteci alinmasini
istedi. Obama simdiye kadar ¢cok sey yapmadi. New York Times’a gdre gelecek
yil 5000 — 8000 kadar multecinin alinacagina dair haberler gelmektedir.

http://www.nytimes.com/2015/09/06/opinion/sunday/the-refugee-crisis-isnt-a-
european-problem.html?smprod=nytcore-ipad&smid=nytcore-ipad-share&
r=1.

Eger Almanya’ya Suriye’den binlerce muiltecinin gelecegdi bekleniyorsa bu
saylilarin ¢gok duguk oldugunu sdyleyebiliriz.

Sansolye Angela Merkel yakin bir tarihte milteci krizi konusunda sunu sdyledi:
“Ustesinden gelecegiz.” Obama’nin bagkanlik siiresi neredeyse bir yil sonra
bitecektir. Bu baglamda ilk se¢cim kampanyasinin sloganini hatirlamasini
Oneriyoruz. “Evet, Ustesinden gelecegiz.”

http://www.spiegel.de/impressum/autor-997.html Erigim tarihi: 07.09.2015

Merkel'in aglattig: Filistinli kiza iyi haber Okuma Metni 11

Angela Merkel'in s6zleriyle gdzyaslarina bogularak diinyanin giindemine oturan
Filistinli Reem ve ailesine oturma izni verildi. Aimanya Bagbakani Angela Merkel,
Rostock kentinde Almanya'da “iyi yasam” baslikh bir panele katiimis; iklim
degisikligi, cinsiyet esitligi ve multeci politikasi gibi ¢esitli konularda 6grencilerle
sOylesmisti.

Filistinli kiz Reem Sahwil ve babasi Reem Sahwil’e cevap veren Bagbakan
Merkel, siyasetin bazen zor olabildigini sdylemisti. Gengler arasinda bulunan
Filistin kokenli Reem Sahwil de panelde stz alarak kisisel deneyimini aktarmisti.
Bu olay diinyada blyUk bir yanki uyandirmisti.
http://www.palo.com.tr/a/merkel-ina%C4%9Flatt%C4%B1%C4%9F %C4%B1-
filistinli-k%C4%B1za-iyi-haber-549229 Erisim tarihi: 07.09.2015

Metin ile ilgili arastirma 6devi

Filistinli kizla ilgili haberleri derleyiniz ve U¢ sayfalik (600 s6zclk) bir rapor
hazirlayiniz.
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Farkli gruplarin (etnik kdkenden kisilerin) yasadigi Fener semti kentsel donisim
projeleri icin gbzde bir mekan olarak goérulmektedir. Bu slregte semt sakinlerinden
kentsel donlstime sicak bakan veya tamamen karsi ¢ikanlar olacagi gibi, savastan
kacip kalacak bir yer arayan Suriyeli gégmenler igin de Fener semti bir barinma yeri
olarak gorulmektedir.

6.3 Etkinligin Hedefleri (Kazanimlari)

Egitim ve Ogretim sureclerinin planlanmasinda hedeflerden yola ¢ikilmaktadir.
Cunku uygulamada hedefler yol gosterici rol oynamaktadir. Bu Gnitenin énemli
hedefleri asagida belirtiimistir. Hedef konusu; “egitsel kentsel tasarim oyunu”
baglaminda tekrar ele alinacaktir.

Bu etkinlige katilan égrenciler,

01. Kentsel déontsum hakkinda bilgi sahibi olurlar.

02. Fener semtinin gelisimi, ikamet, is, sanat ve egitim olanaklari hakkinda bilgi
edinirler.

03. Semt sakinlerinin sosyo-kultiirel zenginligi konusunda duyarli olurlar.

04. Semtteki binalarin durumu ile yakindan ilgilenirler.

05. G&¢ hareketleri konusunda bilgi sahibi olurlar.

06. Semtte yasayan ve yeni go¢ eden ailelerin karsilastiklari sorunlara duyarli
davranirlar.

07. Kentsel donisim konusunda ilgi duyanlarla diyalog kurabilirler.

08. Kentsel dontsum alaninda gegen o6nemli 24 objenin Tirkce, Almanca ve
ingilizce karsihgini bilirler.

09. Cokdilli, cokkdltirlii ve ¢ok inangh ortamlarda iletisim becerilerini iyilestirmek
icin ¢gaba harcarlar.

10. Semtteki sorunlara bilingli bir sekilde yaklasirlar ve yapici 6nerilerde bulunurlar.

6.4 Dil Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Onemi

Oyun; istenilen hedefe ulasmak igin eglenceli bir yoldur. Coskun’a (2006: 10) gore
oyun, 6gretmenin aktif bir ders i¢in basvurdugu ve basarili olacagina inandigi bir
tekniktir. Bu nedenlerden dolayi anilan Unitede egitsel oyunlara yer verilecektir.
HABA'nin bir brosurinde oyunun dnemi soyle belirtiimistir. Oynayan kigi:

a) Yalniz degildir.

b) Kendine guvenir.

c) Konusur.

d) Baskalarinin séylediklerini dinler.

e) Olaylari algilar.

f) Kiliktan kiliga girer.

g) Sabirl olmayi 6grenir (akt. Coskun, 2006: 10).

206



Yukarida anilan konuyu, liselerin 10. siniflarinda cografya dersi kapsaminda ve/
veya 11. siniflarinda felsefe ve secgcmeli sosyoloji derslerinde interdisipliner bir
anlayisla isleme olanagdi bulunmaktadir. Anilan konuyu dil 6gretimi ile ilgili derslerde
de ele almak mumkindur. Bu konu; 6gretmen yetistirme programlarinda acilan
Topluma Hizmet Uygulamalari dersinde de islenebilir. Bu ¢alismada oyun yoluyla
Fener semti sakinlerine, gégmenlere ve kentsel donusimle ilgilenen muteahhide,
TOKI yéneticileri, imam gibi aktorlere kendilerini ifade etme olanadi vermeye
calisiimistir. Kentsel donlisiime ve bu slregte gégmenlerin durumuna ilgi duyan
10. ve / veya 11. sinif 6grencileriyle aktif 6grenme tekniklerinden “Pazar Yeri”
teknigi kullaniimaya karar verilmistir. Cogkun ve Bedir'e (2014) gore aktif 6grenme
yontemi, 6grenmeyi kolaylastirmakta ve kalici hale getirmektedir. Bundan dolayi bu
boélimde aktif 6grenme yonteminin kullaniimasi 6nerilmektedir. “Pazar Yeri“ teknigi
ise 6grencilerin birbirleriyle gorus alis-verigine firsat veren, birbirlerini tanimalarini
saglayan bir tekniktir (Agikgéz 2011: 160).

6.5 Egitsel Oyunlarin Semt Sakinlerini Bilinglendirmedeki Onemi

Pedagojik olarak bir konuyu degisik yontemlerden yararlanarak ele alma olanagi
bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri de egitsel oyunlardir. Parmentier’e (2004:929)
gOre oyun kavrami kapsamli bir anlama sahiptir. Ginimuzde oyun egitim biliminde
en ¢ok tartisilan konulardan biridir. Okul yasaminda kuskusuz égrencileri 5grenmeye
glduleyen 6nemli yontemlerden biri oyundur. Bundan dolayi1 oyun, 6gretmenin aktif
ders vermede basvurdugu basari vaat eden yontemlerden biridir. Miinih’'teki Devlet
Okul Pedagojisi Enstitlisi’'niin yayimladigi Ogretim Programi ve Materyaller’de
(1982: 93) oyunun egitsel 6nemi asagidaki gibi formile edilmektedir:

“Bireyin oyun yoluyla gevresiyle ilgilenmesi insani temel bir gereksinimdir. Birey
oyun yoluyla kendisini ve gevresini tanimak igin bir dizi olanakla tanisir. Oyun,
sosyal iligkileri en iyi sekilde 6grenmeye, yaraticiligi gelistirmeye ve ¢evre sartlarina
uymaya iliskin olanaklar saglar. ...”

Ayni yayinda oyunun bireye kazandirdiklari asagida gosterildigi gibi belirtimektedir:

Birey oyun yoluyla islevler edinir ve konu hakkinda bilgi sahibi olur.
Oyunda nesnelere ve eylemlere anlam verir.

Oyunda roller Ustlenir.

Oyun kurallarina uymayi 6grenir.

Objelerle oynar.

Oyun mekanlarini kullanir ve sekillendirir.

ogkhwn=

Oyun sadece egitim kurumlarinda kullanilan bir ydntem olarak disintlmemelidir.
Oyun, bos zamanlari degerlendirmede ve bir konunun ele alinmasinda basvurulan
onemli bir ydntemdir.

Filistinli kizla ilgili aragtirma 6devi

Filistinli kizla ilgili haberleri derleyiniz ve U¢ sayfalik (600 sbézcuk) bir rapor
hazirlayiniz.
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6.6 Egitsel Kentsel Tasarim Oyununun Hedefleri

Yukarida 6ngorilen dersin genel hedefleri belirtiimisti. Asadida egitsel oyunla
ulasilacak hedefler ayrintili bir sekilde yer almaktadir. Fener kentsel donlisim
baglaminda Egitsel Kentsel Tasarim Oyununa katilan bireyler asagida yazih
hedeflere ulasirlar:

01.
02.

03.
04.

05.
06.
07.
08.
09.
10.
1.

12.

Fener semtinin konumu ve tarihsel olusumu hakkinda bilgi sahibi olurlar.
Fener semtinin farkli etnik kokenlerden ve farkh dinlerden gelenlere, farkli diller
konusanlara ev sahipligi yaptigini bilirler.

Fener semtine degisik amaglarla ilgi gésterildiginin farkinda olurlar.

Degisik donemlerde degisik nedenlerden dolayi niifusun sirkilasyon yasadigini
bilirler.

Fener semtinde konut, dinlenme, egitim, tretim (istihdam) ve glinlik ihtiyaglarin
karsilandigi birimlerin bulundugunu bilirler.

Fener semtini oyun yoluyla dnceden hazirlanan objelerle inga edebilirler.
Fener semtine ilgi duyanlara bilgi verebilirler.

Fener semtinde bulunan mekansal bosluklari bilingli bir sekilde doldurmaya
yonelik onerilerde bulunabilirler.

Kentsel donlsim projelerinin  semt sakinleri igin yarattigi avantaj ve
dezavantaijlari bilirler.

Kentsel donudsim projelerinden olumsuz etkilenmemek igin gerekli hukuksal
bilgiye sahip olurlar.

Kentsel dondsim projelerinde semt sakinleri arasinda olmasi gereken
dayanigsmanin éneminin farkinda olurlar.

Kentsel donlisim projeleri igin yapici oneriler gelistirebilirler.

6.7 Etkinlik igin Ongériilen Galismalar

Ongoériilen bu etkinligin etkili bir sekilde uygulanmasi igin asagida yazil galismalar

yapiimahdir:

01. Egitsel Kentsel Tasarim Oyunu igin gerekli materyallerin hazirlanmasi

02. Sozclk listelerinin (24 + 00 anahtar s6zcik “Kentsel Donlisim”) hazirlanmasi;
baskiya uygun gorintilerin (resimlerin), Tlrkge soézcuklerin Almanca ve
ingilizce karsiliklarinin bulunmasi

03. 24 + 00 anahtar s6zclk ile ilgili flag kartlarin (A4 buyulkliginde) hazirlanmasi

04. Rollerin belirlenmesi

05. Diyaloglarin yazilmasi ve alistirma sayfalarinin hazirlanmasi

06. Fener semti hakkinda bilgilerin derlenmesi

07. Kentsel dontsum uygulamalari hakkinda bilgilerin toplanmasi

08. Kentsel dontsumin neden oldugu avantaj ve dezavantajlarin arastiriimasi

09. Go6g¢ konusunun uluslararasi, ulusal ve yerel boyutta incelenmesi

10. Oyun kurallarinin yazilmasi

11. Oyun akis semasinin hazirlanmasi

12. Gozlem ve degerlendirme formunun hazirlanmasi

13. Etkinligin degerlendirilmesi

14. Sonug ve onerilerin yazilmasi

15. Diger semtlerdeki kentsel dontsum projelerine transfer (uyarlama) olanaklarinin

arastiriimasi
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6.8 Kentsel Doniisiim Egitsel Oyununun Kurallari

01.

02.
03.

04.
05.

06.

07.

08.
09.
10.

1.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

Bu oyun icin kentsel donltgstmle ilgili 24 kelime belirlenir. 00 diye adlandirilan
anahtar s6zclk kentsel donusimdyir.

Belirlenen bu Tiirkge sézciiklerin, Aimanca ve ingilizce karsiliklari bulunur,
Kentsel donisimi simgeleyen bir gorsel belirlenir (6rnegin iki gokdelen ve
arada sikisip kalmis gecekondular).

24 s6zcugun gorselleri gizilir veya uygun resimler arastirilir.

24 objeyi ve Tiirkge, Almanca ile ingilizce karsiliklarini iceren g dilli ve iki
sayfall s6zcuk listesi hazirlanir.

A4 ebadinda flas kartlar hazirlanir.

(Her bir kartin ilk 2/3’lUk kisminda bir obje ‘resim’, objenin alt kisminda resmin
numarasi, sol kisminda resmin Turkge, Ust kisminda Almanca ve sag tarafinda
ise ingilizce karsihg: yer alir. Her bir kartin alttaki 1/3'lik kisminda s6z konusu
objeyi ¢ dilde yazili tasvir etmek icin bir gizelge bulunmaktadir.)

8 x 8 cm ebadinda kare kartlar hazirlanir (Obje, Nr., Turkge, Almanca ve
ingilizce). Her 24 kare kartin bir yiiziinde kentsel déniisiim simgesi, 00 ve
simgenin Tirkge, Almanca, ingilizce karsih@i bulunur. (Kare kartin alt kisminda
resmin numarasi, sol kisminda resmin Tirkgesi, Ust kisminda Almancasi ve
sag tarafinda ise ingilizcesi yer alir.)

Kentsel donlisiim konusunda 24 soru ve her soru i¢in 3 cevap yazilir.
Sorularin ve cevaplarin yazili oldugu yaprak hakemde bulunur.

Kentsel donlisim konusunda 24 soruyu igeren ve katilimcilarin sirtlarina ip ile
asabilecekleri A4 buylkliglnde posterler hazirlanir.  Sorulari ayni zamanda
karikatlrize etme olanagi bulunmaktadir.

Flas kartlar camasir mandallariyla gamasir ipine asilir.

Kare kartlarla beser kisilik gruplar halinde “karti ag, soruyu sesli oku ve cevabini
soyle” teknigiyle masada oynanir.

S6z konusu sorunun en az iki cevabini bilen oyuncu gektigi karti kazanmis olur.
Soruya en az iki dogru cevap verilmediginde ¢ekilen kart ortadaki kartlarin en
altina konur.

Oyun sonunda en ¢ok kart kazanan oyuncu édullendirilir.

Kentsel donlisim konusu katilimcilar arasinda posterlerle ayakta irdelenir.
Katilimcilar, kentsel dontsum konusunda 24 soruyu iceren ve A4 buyukliginde
olan posterleri ip ile sirtlarina asarlar. Bitln katilimcilar ayaktadirlar.
Posterlerdeki sorulari okuyarak ve sorulara cevap arayarak birbirleriyle iletisime
gegerler.

Batun katihmcilar U seklinde otururlar ve ders ile ilgili duygularini s6zIU ifade
ederler. Gruplarda her bir 6grenciye degisik roller verilir (6gretmen, semt sakini,
gdcmen, muhtar, TOKI yéneticisi, miteahhit, din gdrevlisi vs.).

Sinif tekrar toplanir, etkinlik sonrasinda olusan degisiklikler ve nedenleri
konusulur. Hakem gruplarin kullandiklari materyalleri toplayip 6gretmene teslim
eder.

Ogretmen, oyunun bittigini ilan eder ve dgdrencilere katilimlarindan dolayi
tesekkir eder.
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6.9 Kentsel Doniisiim Diyalogu

Ogretim teknolojileri gelistirme baglaminda edinilen deneyimlere gére toplumu
yakindan ilgilendiren konularda genis katilimli diyaloglarin yararl oldugu gérulmastur
(Kiraz, 2013 ve Coskun 2013). Bundan dolay! kentsel donisim igin asagidaki
diyalog yazildi. Bu diyalogdan yararlanmak isteyenler, diyalogu hedef grubun
durumuna goére basitlestirebilirler veya zorlastirabilirler. Ogretim bilgisi agisindan
Onemli etkinliklerden biri de hedef grubu Gyelerinin bu diyalogu kendi deneyim ve
distnceleri dogrultusunda tekrar yazmalari veya yeni bir diyalog tasarlamalaridir.

Nr. Rol Ustlenenler 1. GUl (6gretmen), 2. Eda (hakem), 3. Suzan (1. semt
sakini), 4. Mehmet (2. semt sakini), 5. Riza (TOKI
yoneticisi), 6. Ahmad (Suriyeli gé¢gmen), 7. Murat
(muhtar), 8. Barbara (Alman 6gretmen), 9. Hakan
(muateahhit), 10. Yusuf (imam)

1 Gl Glnaydin arkadaglar!

2 Ogrenciler Ginaydin 6gretmenim!

3 Gl Gelin bugn bir stredir inceledigimiz Fener semtinde
kentsel donisim ve gdg olgusunu egitsel bir oyun ile
ele alalim.

4 Eda Nasil bir oyun 6gretmenim?

5 Gul Oyunumuzun adi “Egitsel Kentsel Dontsim”. Pazar
yeri teknigini uygulayacagiz. Oyuna ait 24 obje,
objelerin Tiirkge, Almanca ve Ingilizce karsiliklarini
iceren soOzcuk listelerimiz, flas kartlarimiz, kare
kartlarimiz, ¢amasir ipimiz, gamasir mandallarimiz
ve posterlerimiz var.

6 Murat Sinifga m1 oynayacagiz 6gretmenim?

7 Gul Evet! Bazen sinifca bazen de beser kisilik gruplar
halinde oynayacagiz.

8 Ahmad Cok guzel

9 Gul Simdi, gerecedim camasiripine gamasir mandallariyla
sinif¢a (birlikte) flag kartlari asalim.

10 Barbara Gok guzel flag kartlar hazirlamigsiniz. Bazi objelerin
Tarkce karsihdini biliyorum. Digerlerini ise bugin
o6grenecegim.

11 Gul Ben de objelerin, Almanca ve ingilizcelerini 6grenmek
istiyorum.

12 Ahmad Ben de size Arapcasini Ogretebilirim. Semtimiz
cokdilli, gokkultrli ve ¢ok inangh. Cok iyi anlasiyoruz.
Sorun yok. Renkli bir yasam surdUriyoruz.

13 Hakan Arkadaslar, buraya oynamaya mi geldik? Bir an 6nce

s6zlesme metnini yazalim ve imzalayalim.
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14

Ahmad

Ben hizli konustugunuzda her seyi anlamiyorum.
Lutfen yavas konugalim. Evimizin dis kapisi yok.
Pencere camlari kirik. Klozet catlak. Kanalizasyon
calismiyor. Dogal gaz ve su kesik.

15

Murat

Sana dis kapilya asman igin bir battaniye verebilirim.
Kirik pencere camlarinin yerine karton yapistir.
Alaturka tuvaleti kullanin veya bah¢ede kuyulu bir
tuvalet yapiniz. Dogal gaz yerine ingaattaki tahtalari
yakiniz. Suyu ise Cemevinden alirsiniz.

16

Riza

Muhtar bey, problemleri hemen ¢6zdiniz. Bunlar
gegici ¢ozimler. Komsular biran once anlassinlar.
Hakan bey ile anlasalim ve modern, ¢ok katli evleriniz
yapllsin.

17

Barbara

Ben TOKi'nin ¢ok kath binalarinda oturmak
istemiyorum. Bu binalara Almanya’da “insan silolar”
diyoruz.  Okuldan gelince bahgemdeki agdaglari
ve cigekleri sulamak ve komsularla sohbet etmek
istiyorum. Neden her 20 — 30 yilda bir evlerinizi
yikiyorsunuz? Bir turli anlayamiyorum. Cope atilan
malzemeye yazik degil mi?

18

Murat

Komsularin Uger, doérder c¢ocuklari var. Bunlar
evlendiklerinde is, as ve ev isterler. Buradaki daireyi
satarsiniz, alacagin para ile kentin diginda 2 veya u¢
ev alirsiniz. Her gelini bir daireye yerlestirirsiniz.

19

Ahmad

Biz hep dogada yasadik. 20. katta nasil yasayacagiz?
AsansoOre guvenebilir miyiz? Elektrik kesildiginde
annem ve cocuklar 20. kata nasil ¢ikacaklar?
Dogrusu, gonlimden gegen iki katli, bahgesi, asmasi
ve kiimesi olan bir ev.

20

Yusuf

Gdcmenler, caminin suyunu, elektrigini ve tuvaletini
kullaniyorlar. TOKi bu harabeleri biran dnce
temizlesin. Kibrit kutularina benzeyen guzel evleri
yapsin. Komsular da mutlu olsunlar.

21

Suzan

40 yil 6nce Igdirdan buraya geldik. Bu gorduginiz
camlari kayinbabam dikmisti. Bunlar kesilecek
mi? Geldigimizde bir mutfagimiz, iki odamiz ve
bir salonumuz vardi. Tuvaletimiz bahgede idi.
Kayinbabam iyi biringaat ustasi idi. Her bir gocugumuz
dinyaya geldiginde eve bir oda ekledi.

22

Mehmet

Suzan hanim, TOKi'nin evleri {i¢c oda, bir salon, bir
mutfak, kiicUk bir banyo ve kiicik bir tuvalet. Biliyorum
ileride dogacak torunlarinizi  disundyorsunuz.
TOKI’nin evlerine oda ekleme sansiniz yok. Projenin
disina gikamazsiniz.
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23

Eda

Ya TOKI’nin evleriyle yetineceksiniz veya evinizi
satip kenar bir mahallede yeni bir gecekondu
yaptiracaksiniz.

24

imam

Riza bey, camimizin kuran kursu binasi yok. Lutfen
bize bir kuran kursu binasi yaptiriniz.

25

Eda

Gul 6gretmenim, oyunumuzu unuttuk. Baslayabilir
miyiz?

26

Gl

Tamam! Hemen basliyoruz. Ben c¢amasgir ipini
geriyorum. Siz de masaya koydugum flas kartlari,
¢amasir mandallariyla ¢amasir ipine asiniz. Flas
kartlari asarken 6grenci yapragindaki bu cumleleri
yuksek sesle okuyunuz.

27

Ahmed

Gll 6gretmenim, flag Kkartlari astik. Istediginiz
cumleleri yiksek sesle okuduk.

28

Hakan

Simdi bitin flag kartlarin 6niinden geciniz ve flas
kartlardaki objelerin Tiirkce, Almanca ve Ingilizce
karsiliklarini ylksek sesle okuyunuz.

29

Eda

Flas kartlardaki objelerin Tirkgce, Almanca ve
ingilizcesini 6grendikten sonra ne yapacagiz.

30

Gl

Kentsel donislim konusunda 24 soru ve Uger cevap
hazirladim. $imdi bilgilendirme yapragi dagitilacak.

31

Murat

Bilgilendirme  yapraklarini  dagitiyorum.  Litfen
dikkatlice okuyunuz. Sorularin cevaplarini aklinizda
tutunuz.

31

Suzan

Bilgilendirme  yapraklarini  okuduk.  Sorularin
cevaplarini 6grendik. Oyunumuz burada bitti mi?

32

Gl

Oyuna simdi basliyoruz. Beser Kkisilik gruplara
ayrilyoruz. Bes kisiden biri hakem olacak. Diger
doérdu ise oyuncu olacaklar. Her gruba 24 adet kare
kart verecegim. Kare kartlarin bir yizinde kentsel
doénlsim simgesi diger ylzinde ise birer soru yer
almaktadir. Sirayla kartlari agiyorsunuz. Cekilen kartin
Ustinde yazili olan soruyu okuyorsunuz ve en az iki
cevabi soyliyorsunuz. En az iki cevabi sdylerseniz
cektiginiz kare kart sizin olacak. En az iki cevap
veremezseniz ¢ektiginiz kare karti ortadaki kartlarin
en altina koyuyorsunuz. Simdi sira solunuzda oturan
arkadasinizda.

33

Eda

Arkadaslar hakem benim. Kare kartlar ile ¢alismayi
baslatiyorum. Hakan bey, siz ilk karti ¢ekiniz, soruyu
okuyunuz ve hatirlayacagdiniz iki cevabi sdyleyiniz.

34

Yusuf

Gl 6gretmenim, kare kartlar ile gcalismamiz da bitti.
Simdi TOKI yéneticisine mi gidecegiz?
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35

Murat

Bence simdi TOKI yéneticisinin yanina gidemeyiz.
Cunkl kentsel donusim konusunda yeterince bilgi
sahibi degiliz

36

Gl

Kentsel déntusim konusunda yeterince bilgi sahibi
olmak i¢in Uglncl bir etkinligimiz var. Yukarida
degindigimiz sorulardan A4 buyukliginde 24 poster
hazirladim. Bu posterleri ip ile sirtimiza asabilecegiz.
Posterleri ayakta tasiyacagiz. Birlikte posterlerdeki
sorulara cevaplar arayacagiz

37

Mehmet

Yorumlarimiz ayrintili olabilir mi? Umarim sorular
yapicidir.

38

Gl

Tabii ki. Ornegin kentsel déniisiim plani icinde evini
satmak isteyen veya istemeyen semt sakinlerinin,
gbgle gelip sikinti yasayan gé¢menlerin sorunlarina
degineceksiniz. Sevincinizi ve kuskularinizi ifade
edebileceksiniz. Hep pazar yerinde oldugunuzu semt
sakinleriyle konustugunuzu dusindn.

39

Eda

Muhtar bugiin semt pazarinda TOKI ydneticisiyle
karsilasti ve selamlagtilar. Daha sonra birlikte grup
halinde konusan kisilere yaklastilar. TOKI yéneticisi
bir suUredir evini satmaya ikna edemedigi semt
sakinlerinden Suzan hanimin yanina gitti.

40

Riza

Evlerinizi bize satin. Her evinizin, arsanizin yerine
size 3 daire verecegiz.

41

Suzan

Hayir evimi satmak istemiyorum. O ev bana
atalarimdan kaldi. Cocuklugum bu evde gecti. Hem
ne yapacagdim apartman basinda. Sikilirrm ben.
Benim evimin ne guzel bir de bahgesi var.

42

Murat

Ama dyle deme komsu. Evin Uflesen yikilacak. Ver
kurtul iste. Fena mi olur? Dairenin birinde oturur ve
digerlerini kiraya verirsin. Mahallemizin yerlesim
planini ¢ok iyi bir sehir plancisi hazirlayacak. Binalarin
planini da tanidigim anldG bir mimar Ustlendi.

43

Mehmet

Muhtar, muhtar sen kimden yanasin? Mahallemizi
yok edecekler. Biz burada yillardir farkh kkenlerden
kisiler olarak birlikte gluzelce yasiyoruz. Bakkalimiz
belli, kasabimiz belli. Simdi koca koca apartmanlar
gelecek, kimse kimseyi gormeyecek, komsuluk
bitecek. Olsek kimsenin ruhu duymaz apartmanda.
Hastalansak bir komsu gelip de hastaneye gotirmez.
Ben de istemiyorum evimi satmayi.

44

Ahmad

Evimizden, yurdumuzdan goctik geldik buralara.
Burada gecekondu ¢ok, insaat ¢ok. Bir stire kira bile
vermeden idare ederiz. Sonra iyi bir is bulursak kalirz.
Yoksa ¢eker buradan da baska bir yere gideriz.
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45

Mehmet

Bence de gitseniz iyi olur. Burada biz zaten zor is
buluyoruz. Cocuklariniz ¢ocuklarimiza koéti &6rnek
oluyorlar. Okulda huzursuzluk ¢ikariyorlar.

46

Ahmad

Neden 6yle séyliyorsunuz. Cocuklarimiz sizin dilinizi
bilmedikleri igin hi¢bir sey anlayamiyorlar. O yltzden
hircinlagiyorlar. Onlari anlayacak bir 6gretmen olsa
onlar da basarili olurlar. Bir siru apartman yapiliyor,
bir stirli is¢iye ihtiyag var. Biz size neden engel olalim?
Kaldi ki hepimiz kardesiz.

47

Hakan

Ben size apartmanlarin yapiminda is veririm.
Projemde bir tane de cami ve cemevi ingaati var.
Orada da isgiye ihtiyacim var.

48

Murat

Ya ne guzel oldu. Bu civarda camimiz yoktu. Yillar
oncesinden yapilmis bir kilisemiz var. Onun yanina
bir cami, bir cemevi, bir sinagog ¢ok guzel olacak.
Bu semtteki sosyo-kulturel yapinin zenginligi ortaya
¢ikacak. Budistleri de unutmayalim.

49

Suzan

Bence de ¢ok gizel bir sey. Belediyenin asevi insaati
da bitti. Boylece gé¢gmen dostlarimiz orada sabahlari
rahatca gorbalarini icecekler ve yemek yiyebilecekler.
Burasi herkese yeter, siz merak etmeyin. Burada
kendi yurdunuzdaymis gibi rahat edeceksiniz.

50

Ahmad

Hay Allah senden razi olsun. Tanrim kimseye savas
gOstermesin. Gogmenlik ¢ok zor bir seydir.

51

Murat

Siz merak etmeyin. Semtimiz giderek buyimekte ve
daha ¢ok kisiye is ve istihdam olanagdi sunmaktadir.
Siz de bu firsatlardan yararlanacaksiniz. Olmadi
birlikte Avustralya’ya veya Yeni Zelanda’ya gideriz.

52

Suzan

O zaman goégmenler icin farkl seyler de dusinulmeli
ve bazi 6nlemler alinmali, muhtar.

53

Murat

Gdcmenlerinde egitimden,sagliktanyararlanabilmeleri
icin devletimiz gerekli dnlemleri alacaktir. Onlari da
bu haklardan yararlandiracaktir. Gerekirse birkag yil
fazla okuyup eksiklerini tamamlarlar, ama saglik isi de
¢ok 6nemli. Devletimiz 6zellikle hamile kadinlarin ve
cocuklarin asilarini yaptiracaktir.

54

Ahmad

Umarim oyle olacaktir!

55

Gul

Birlikte baris icinde yasayabilmek icin hangi
mezhepten, hangi milletten olursak olalim birbirimize
saygl duymali, birbirimizi desteklemeli ve karsimizdaki
insanlarin yasam hakkina saldirmamaliyiz. iste o
zaman dunyamiz da, Ulkemiz de, semtimiz de daha
yasanilir bir yer olacaktir.

Hepinize bu etkinliklere katildiginiz icin tesekkar
ediyorum cocuklar. Diger gruplarin diyaloglarini da
Onumuzdeki ders dinleyelim.
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6.10

Sozciik Listesi/ Wortliste / Word List/ Kentsel Donligiim / Gentrifizierung

| Gentrification (a)

Resim/Bild/

Nr. Picture Tirkge Deutsch English
$%%
01 w Asevi die Suppenkiiche Soup-Kitchen
02 l" Bahcge der Garten Garden
: Town hall
03 ﬂ Belediye das Rathaus (Municipality)
04 l ' Cami die Moschee Mosque
05 & Cemevi der Alewiten- Alevis meeting place
& Versammlungsort gp
06 Gecekondu der Slum Slum
ﬂ ] . das
Gogmen : " . ,
07 WA biirosu Einwanderungsbiiro| Immigration Office
08 @ﬁ% Gokdelen das Hochhaus High-Rise
[ 4
09 Hamam das Badehaus Turkishbath
10 Hastane das Krankenhaus Hospital
11 insaat die Baustelle Building-Site
12 Kasap der Metzger Butcher
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6.10 Sozciik Listesi/ Wortliste / Word List/ Kentsel Doniisiim / Gentrifizierung

| Gentrification(b)
Nr. Res_lm/Blldl Tiirkge Deutsch English
Picture
i
13 I I I I Kaymakamlik | das Landratsamt Town hall
14 Kilise die Kirche Church
15 Kaltir Merkezi | das Kulturzentrum Culture center
16 Katiphane die Bibliothek Library
der Obst- und
17 Manav Gemdusehandler Grocery
18 Okul die Schule School
19 Park der Park Park
20 | I Pazar yeri der Basar Bazaar
A 3 5 das Cottage Cottage
21 6 Saglk ocagi Krankenhaus Hospital
e o
22 lﬁl Sinagog die Synagoge Synagogue
23 n Sinema das Kino Cinema
a®a af,
AKte
24 @ Stadyum das Stadion Stadium
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6.11 Kontrol Listesi / Kontrollliste / CheckList &

Kentsel Donilisiim / die Gentrifizierung / Gentrification

Nr. Tirkge Deutsch English

01 | Asevi die Suppenkulche Soup-Kitchen

02 | Bahge der Garten Garden

03 | Belediye das Rathaus Town hall (Municipality)

04 | Cami die Moschee Mosque

05 | Cem Evi ?/Z:gemv;lri'ﬁir:gso t Alevis meeting place

06 | Gecekondu der Slum Slum

07 | Gégmen burosu d?'s . Immigration office
Einwanderungburo

08 | Gokdelen das Hochhaus High-Rise

09 | Hamam das Badehaus Turkish bath

10 Hastane das Krankenhaus Hospital

11 | insaat die Baustelle Building-Site

12 | Kasap der Metzger Butcher

13 | Kaymakamlik das Landratsamt District office

14 | Kilise die Kirche Church

15 | Kultur merkezi das Kulturzentrum Culture center

16 | Kiutliphane die Bibliothek Library

17 | Manav dGzrrr%t;S(;;:gler Grocer

18 | Okul die Schule School

19 | Park der Park Park

20 | Pazar yeri der Basar Bazaar

21 | Saglik Ocagi das Cotage. CottageHospital

22 | Sinagog die Synagoge Synagogue

23 | Sinema das Kino Cinema

24 | Stadyum das Stadion Stadium
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7. Ders (etkinlik) Sirecinin Planlanmasi

ilkokul, ortaokul ve lise egitimi siirecinde yasanilan etkili derslerin hatirlanmasinin,
dort yilhk Universite egitimi sliresince egitim, egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi,
egitim felsefesi, kiltir dersleri, alan bilgisi, alan 6gretimi, 6gretim teknolojilerinin
gelistiriimesi, egitimde 6lgme ve degerlendirme, 6gretmenlik uygulamalari, bu konu
ile iliskili olarak topluma hizmet uygulamalari, stajyer 6gretmenlik doneminde edinilen
deneyimlerin amaci 6gretmenin dersleri etkili bir sekilde planlayabilir, uygulayabilir,
degerlendirebilir ve galismalari tekrar gézden gecirebilir konuma gelmesidir. Etkili
bir ders ancak dnceden yapilan planlama ile gergeklesir. Clnku ders igin 6ngorilen
surecler ancak planlama asamasinda yapilandiriimaktadir. Deneyimler en az iki tur
planlamanin s6z konusu olabilecegini gostermektedir:

1. Ders slrecindeki asamalarin basliklar halinde gosterilmesi ve
2. Ayrintili dersin akis semasinin tasarlanmasi.

Kentsel donlisim Unitesinin planlanmasinda asagidaki basliklar dngoérilmektedir:

Asama | Etkinlik

1 Konunun bildirilmesi “Fener Semtinde Kentsel Doéndsim ve Gog
Olgusu”

i Diyalog metni

2 Rollerin dagitiimasi

3 Diyalog metninin dagitiimasi

4 Diyalog metninin okunmasi

5 Diyalog metninin 2-3 6grenci tarafindan yorumlanmasi
Anlasilir mi? Bilgilendirici mi? Tarafli mi? Tahrik edici mi? Elestirel mi?
Yapict mi?

6 Diyalog metninin toplanmasi

" Flas kartlar

7 Flas kart etkinliginin bildiriimesi

8 Camasir ipinin gerilmesi

9 25 flas kartin ve 25 gamasir mandalinin masaya konmasi

10 Ogrenci yapraginin dagitiimasi (Flas kart asma konusma kaliplart)

11 Asillan flas kartlardaki sézcuklerin U¢ dilde koro halinde ylksek sesle
okunmasi

i Kare kartlar

12 Kare kart etkinliginin bildirilmesi

13 5’er kisilik gruplarin olusturulmasi

14 Kare kart oyun etkinligi kurallarinin dagitiimasi

15 Kare kart oyun etkinliginin kurallar 1s1ginda uygulanmasi

16 Sinif¢ca kare kart oyun etkinliginin yorumlanmasi
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17 Kare kartlarin ve oyun kurallari yapraginin toplanmasi ve 6gretmene
teslim edilmesi

i Poster etkinligi

18 Poster etkinliginin bildirilmesi

19 Poster etkinliginin uygulanmasi ile ilgili agiklama

20 Posterlerin dagitiimasi

21 Posterlerin dontsimll olarak takilmasi ve ayakta gezilmesi

22 Posterlerdeki sorularin sorulmasi ve cevaplarin alinmasi

23 Katilimci sayisina gore gerektiginde posterlerin donisimli takilmasi
(tasinmasi)

24 Sinifca posterlerdeki sorularin ve alinan cevaplarin irdelenmesi

25 Poster etkinliginin bittiginin bildirilmesi

26 Posterlerin toplanmasi ve 6gretmene teslim edilmesi

27 Flas kartlarin, gamasir mandallarinin ve ¢amasir ipinin toplanmasi ve
konusma kaliplari esliginde 6gretmene teslim edilmesi

28 Ev ddevinin verilmesi: Alistirma yapraklarinin (eslestirme ve sézcuklerle
ilgili Gger cumlenin yazilmasi) dagitilmasi; isteyen 6grencinin yeni bir
diyalog yazmasi

29 Dersin (etkinligin) bittiginin bildiriimesi

30 Katilim igin tesekkir edilmesi
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8. Dersin Ayrintili Akig Semasi (Tablosu)

Asama

Sire
120 dk.

Etkinlik
yonlendiricisinin/
ogretmenin
davraniglari

Katilimcinin/
ogrencinin
davraniglari

Teknik /
Yontem

Arag /
Gerecler

07

Ogretmen bir
Onceki hafta
kentsel dontsim
konusunda
verdigi 6devi
hatirlatir ve

konu hakkinda
edindiklerini
sorar. (Karsilikli
bilgilendirmenin
sonuna dogru
O0gretmen tahtaya
yorumsuz iki
fotograf asar
(yansitir).
Fotograflardan
biri kendine has
kilturel 6zellikleri
barindiran ve
dogal yapisini
koruyan
yapilardan olusan
bir semt, digeri
ise tam tersi

bir durumun
meydana geldigi
dogal yapisi ve
kilturel 6zellikleri
yok edilerek
modern binalarin
insa edildigi bir
semttir.)

Ogrenciler
kentsel
dondsim
hakkinda
bildiklerini
ogretmen ve
arkadaslariyla
paylasirlar

Beyin
firtinasi

Bireysel
soru ve
cevaplar

iki
fotograf

05

Ogretmen

konu ile ilgili bir
diyalog metni
getirdigini soyler.
Elindeki yapragi
Ogrencilerden
birine uzatir ve
rolleri tahtaya
yazmasini ister.

Ogrenci rollerin

yazili oldugu
listeyi alir ve
tahtaya yazar.

Rollerin
listesi
Yazi
tahtasi
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Asama | Sire | Etkinlik Katilimcinin/ Teknik / Arag /
120 dk. | yonlendiricisinin/ | 6grencinin Yontem Gerecler
o6gretmenin davraniglari
davraniglari

3 05 Ogretmen on On &grenci Yazi
dgrencinin tahtaya gelir tahtasi
tahtaya gelmesini | ve Ustlenmek
ve ustlenmek istedikleri
istedikleri rollin rolln karsisina
karsisina adlarini | adlarini
yazmalarini ister. | yazarlar.

4 10 Ogretmen on On &grenci Rollerin Diyalog
Ogrenciye diyalog | diyalog okunmasi metni
metnini dagitir ve | metninde
ustlendikleri rolleri | Ustlendikleri
okumalarini ister. |rolleri okurlar.

5 10 Ogretmen Ogrenciler Tartisma Diyalog
dgrencilerin yerlerine metni
yerlerine otururlar
oturmalarini ve okunan
ve okunan rolleri sinifca
rolleri sinifca yorumlarlar.
yorumlamalarini
ister.

6 03 Ogretmen diyalog | Bir égrenci Diyalog Diyalog
metninin toplanip | diyalog metnini | metninin metni
kendisine toplar ve toplanmasi
verilmesini ister. | dgretmene

verir.

7 07 | Ogretmen Ogrenciler Bulylk grup | Flas
flas kartlarla konusma calismasi kartlar
calisilacagini kaliplarini
bildirir ve camasir | okuyarak
ipini (6 m) sinifta | flag kartlari
iki nokta arasina | gamasir

gerer. Ondeki bir
masaya 25 flag
karti, 25 gamasir
mandalini ve G¢
dilli konusma
kaliplarini
koyduktan

sonra sinifca
flag kartlarin
asilmasini ister.

mandallari ile
gamasir ipine
asarlar.
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Asama | Sire | Etkinlik Katiimcinin/ Teknik / Arac /
120 dk. | yonlendiricisinin/ | 8grencinin Yoéntem Geregler
dgretmenin davraniglari
davraniglari

8 07 | Ogretmen Ogrenciler Koro Flas
dgrencilerin ¢amasir ipinin | halinde kartlar
gamasir ipinin sol basinda okuma
sol baginda siraya girerler,
siraya girmelerini, | (koro halinde)

(koro halinde) flag kartlardaki
flag kartlardaki objelerin
objelerin Turkce, | Turkge,
Almanca Almanca

ve ingilizce ve ingilizce
karsiliklarini sesli | kargiliklarini
okumalarini ister. | sesli okurlar.

9 05 | Ogretmen Ogrenciler 5’er | Gruplarin Kare
grup halinde kisilik gruplar | olusturuimasi | kartlar
kare kartlar ile olustururlar ve
oynanacagini hakemlerini
soyler, 5’er secerler.
kisilik gruplar
olusturmalarini
ve birer hakem
secmelerini ister.

10 13 | Ogretmen kare Ogrenciler Grup Kare
kart oyun kurallari | dagitilan calismasi kartlar
yapragini dagitir | kurallara goére Kare kart
ve kurallari kare kartlarla kurallari
uygulamalarini oynarlar.
ister.

11 10 | Ogretmen sinifca | Ogrenciler Sunum
oturmalarinin grup
ve grup galismalarini
galismalarinin sonuglarini
sunulmasini ister. | sunarlar.

12 03 | Ogretmen kare Ogrenciler kare Kare
kartlarin ve kartlarini ve kartlar
oyun kurallari oyun kurallari Kare kart
yapraginin yapragini kurallari
toplanmasini ogretmen
ve kendisine verirler.

verilmesini ister.

222




Asama | Sire | Etkinlik Katilimcinin/ Teknik / Arag /
120 dk. | yonlendiricisinin/ | 6grencinin Yontem Gerecler

o6gretmenin davraniglari
davraniglari

13 07 | Ogretmen Ogrenciler Posterler
posterlerle ayaga
calisilacagini kalkarlar,
bildirir ve poster | posterleri
etkinliginin sirtlarina
uygulanmasi asarlar ve
ile ilgili posterlerle
acgiklamalarda dolasirlar.
bulunur.
Posterleri dagitir.
Ogrencilerin
ayaga
kalkmalarini
ve posterleri
sirtlarina
asmalarini ister.

14 10 | Ogretmen Ogrenciler
posterlerde posterlerde
yazili sorularin yazili sorulari
okunmasini ve okurlar ve
sorulara cevap sorulara birlikte
aranmasini ister. | cevap ararlar.

15 10 | Ogretmen sinifga | Ogrenciler Plenum
oturmalarini yerlerine (Buyuk grup
ve izlenimlerini otururlar ve calismasi)
anlatmalarini izlenimlerini
ister. dile getirirler.

16 02 Ogretmen poster | Ogrenciler Bireysel Posterler
etkinliginin posterleri calisma
bittigini bildirir toplayip
ve posterlerin dgdretmene

toplanip kendisine
verilmelerini ister.

teslim ederler.
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Asama | Sire | Etkinlik Katilimcinin/ Teknik / Arag /
120 dk. | yonlendiricisinin/ | 6grencinin Yontem Gerecler
o6gretmenin davraniglari
davraniglari

17 07 | Ogretmen flag Ogrenciler Bireysel Flas
kartlarin, camasir | flas kartlari, calisma kartlar
mandallarinin ve | gamasir Camasir
gamasir ipinin mandallarini mandallari
toplanmasini ve camasir Camasir
ve konusma ipini toplarlar ipi
kaliplari egliginde | ve konusma Konusma
ogretmene teslim | kaliplar kaliplari
edilmesi ister. esliginde

ogretmene
teslim ederler.

18 02 | Ogretmen ev Ogrenciler ev Ev 6devi
Odevi yaprag Odevleriyle yaprag!
dagitilir: ilgili yapraklari
1. Kentsel alirlar ve

dénusum gerekli notlari
konusunu yazarlar.
inceleyiniz.
2. ligi duyanlar
ve etkilenenler
arasinda
gecen bir
diyalog
yaziniz.
3. Eslestirme
alistirmasini
yapiniz.
4. 24 s6zcugu
aciklayan
J’er cimle
yaziniz.

19 Ogretmen dersin | Ogrenciler de
(etkinligin) O0gdretmene
bittigini bildirir ve | tesekkur
katihmdan dolay! | ederler.

tesekkur eder.
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9. Degerlendirme

Grupla 6grenme durumlarinda gruptaki o6grenciler birliktelik icinde ve ayni
ogretmenin rehberliginde 6grenmektedirler. Bu durumda 6gretmenin ayni zamanda
bltin 6grencilere isaret ve agiklamalar sunmasi, tim 6grencilerin etkin katilimini
saglamasi ve bu 6grencilerin her birinin istenene yakin davraniglar goésterdikce bu
davranislari pekistirmesi; beklenenden uzak davranislar sergiledikge bu davraniglari
da diizeltmesi gerekmektedir (Ozgelik 2010: 193).

Gruplarda 6grenme durumlarinda grup iginde, ayni ogretmen rehberliginde
ogrenmekte olan tim 6grencilerin isaret ve agiklamalar, katilma ve pekistirme ile
ilgili butln ihtiyaclarinin tamamiyla karsilanabilmesi igin 6grenciden 6gretmene
ve 6gretmenden 6grenciye seklinde yodun bir bilgi alisverisi olmalidir. Bu amagla,
ogretmen sunulan aciklamalarin hangi 06grencilerin ihtiyaclarini tam olarak
karsiladigi, hangilerininkini kargilamadigi, 6grencilere sunulan katilma imkanindan
hangi 6grencilerin katilimini sagladigi, hangilerinin katiimini saglamadigi, hangi
ogrencilerin beklenene yakin davraniglar goéstermekte oldugu, bu davraniglari
pekistirme amagli sunulan pekistireclerin hangi 6grenciler icin etkili oldugu, hangileri
icin etkili olmadigi gibi konularda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Ozgelik 2010:
193-194).

Anilan bilgilere hangi oranda ulasildigi konusunda fikir sahibi olmak igin

asagidaki sorularin 6gretim slirecinde ve sonunda bir gézlem formu yardimiyla
cevaplandiriimasi faydal olacaktir.
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9.1 Gozlem ve Degerlendirme Formu

Nr.

Beceriler

Degerlendirme dereceleri

Zayf

Geger

Orta

lyi

Cok iyi

Ogrenciler kentsel doniisiim
hakkinda bilgi sahibi oldular mi?

Ogrenciler Tirkiye'deki farkl kiiltirel
yapilarin farkindalar mi?

Cagdas egitimde kilturlerarasi bir
anlayisin benimsenmesi gerektiginin
bilincindeler mi?

Farkli kiltdrlerin bir zenginlik
oldugunun farkindalar mi?

Flas kartlar kullanigh hazirlanmis mi?

Egitsel oyunun kurallari anlasilir mi?

Resimler (gdrseller) iyi secilmis mi?

0| N| O ;o

Egitsel oyunlar 6grencilerin ilgisini
cekiyor mu?

Ogrenciler egitsel oyunlarla
eglenerek oynuyorlar mi?

10

Ogrenciler arasinda uyum sorunu
yasaniyor mu?

11

Egitsel oyun égrencilerin dil
gelisimini destekliyor mu?

12

Ogrenciler éngériilen sdzciikleri
ogrenebiliyorlar mi?

13

Ogrenciler sézcikleri dogru sekilde
telaffuz edebiliyorlar mi?

14

Ogrencilerde grupla ¢alisma
aliskanligr olusuyor mu?

15

Egitsel oyunu oynarken égrenciler
arasinda etkili bir iletisim
gerceklesiyor mu?

16

Kentsel donusim ile ilgili metinleri
yorumlayabiliyorlar mi?

17

Kentsel donusimle ilgili bir diyalog
kurgulayabiliyorlar mi?

18

Kentsel donisim projelerini yerel,
ulusal ve uluslararasi diizeyde
karsilastirma gereksinimi duyuyorlar
mi?

19

Tarihsel dokunun kaybolmamasi igin
Onerilerde bulunuyorlar mi?

20

Kendileri kentsel donusumle ilgili bir
proje dnerebiliyorlar mi?
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9.2 Kentsel Doniisiim Pano Soru ve Cevaplari

No

Sorular

Kentsel donlisim nedir?

a) Demografik ve ekonomik alandaki yapisal degisimin kentler tzerine olan
etkisi

b) Yapisal degisimin ve nufus azalmasinin yasandigi mahalle, ilge veya
kentlerde alinan 6nlemler

c) Kentsel alanlarin sosyal, ekonomik, kiltiirel, demografik ve iklimsel
degisimlere baglh olarak dénusturiimesi anlayigi

Kentsel donlisim ne degildir?

a) Rantsal donisum degildir.

b) Kentin mimari dokusuna, kiltirel kimligine zarar vermek degildir.

c) Mahalle sakinlerini yerinden etmek degildir.

Kentsel donisim projeleri hakkinda neler biliyorsunuz?

a) Kentsel déniisiim projeleri TOKI tarafindan yuritilmektedir.

b) Kentsel dontisim projeleri cogu kez ranti temel almaktadir.

c) Kentsel dontisum projeleri gogu kez tarihi dokuyu dikkate almamaktadir.

Neden bahceli dubleks bir evde oturmak istersiniz?

a) Her an dog@a ve yesil ile i¢ ice yasama duygusunu hissetmek icin

b) Komsuluk iligkilerini strdirebilmek igin

c) Beton duvarlar arasinda sikisip kalmamak, giines 1sigini evin doért bir
yaninda hissedebilmek i¢in

Neden TOKI’nin ¢ok katl binalarinda oturmak istemezsin?

a) Toprak ve yesilden uzak kalmamak igin

b) Anonim olmamak, kisith komsuluk iliskilerinden dolayi “yalniz” kalmamak
igin

c) Soguk beton bloklarda, duslk kaliteli yapay malzemelerle sekillenmis
mekanlarda yasamamak igin

Neden hisseni satip, kenar bir mahalleye taginmak istersin?

a) Benzer bir yasam tarzini, konforu devam ettirebilmek i¢in

b) Toprak ve yesil bahgeden (kendi ektigim, diktigim sebze - meyve - agacg)
kopmamak igin

¢) Benzer komsuluk iligkilerini stirdirebilmek igin

Tarih boyunca olusan kentsel dokuyu nasil koruyabiliriz?

a) Kentsel mekanlari duyarli ve bilingli bir yenileme ile

b) Okullarda 6grencilere tarih ve kultur bilincini, bu degerlere duyarli
yaklasimi 6greterek

c) Tarihi kentsel dokuya zarar verecek uygulamalardan kaginarak
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Binalar yikmadan nasil onarabiliriz?

a) Binanin dokusuna, yapi teknigine uygun malzemeler kullanarak

b) Binanin tasarimini bozacak eklemeler yapmadan, plan bazinda, plana
sadik kalinarak

¢) Uzmanlardan bilgi ve uygulama yardimi / destegi alarak

Hangi alanlarda gokklturlulik bir zenginliktir?

a) Mutfakta (damak tadi)

b) Tarihi mekanlarda (turistik yerler, ibadet mekanlari)

c) Dusuincede (ayrintil dislinme, vizyon, hosgor, saygi)

10

Hangi alanlarda ¢okdillilik bir zenginliktir?

a) Ailede

b) Egitimde

c) iletisimde

11

Cok dinlilik neden bir zenginliktir?

a) Dini bilgiler gesitlenir.

b) insanlarin birbirlerini anlama olanaklari artar.

c) Dinlerden kaynaklanan 6nyargilar azalir.

12

Kentsel donlisiimin 3 avantajini sayar misiniz?

a) Mekanlarin yasanabilir bir duruma gelmesi (altyapi, cevre dizenlenmesi)

b) Yasam standartlarinin ylkselmesi

c¢) Surdurdlebilir planlama ve kentsel mekanlarin uzun vadeli kullanimi

13

Kentsel donusumun 3 dezavantajini sayar misin?

a) Kentsel mekana zarar veren beton blok / duvar / kiitlelerin dogaya,
gevreye zarar verip yasaniimaz olmasi

b) Tarihi kiltirel dokuya, degerlere zarar vermesi, bunlari yok etmesi

¢) Semt halkinin yerinden olmasi, kenar mahallelere taginmasina neden
olmasi

14

Yabanci ulkelerde kentsel donlsim nasil yapiliyor?

a) Dogaya, cevreye, dokuya, tarihi ve kiltlirel yapiya duyarli planlar
yapliliyor.

b) Halkin katihmina deger veriliyor.

c) Amag kentsel mekanlarin dénustirillp insanlarin yasam standartlarinin
yukseltilmesidir.

15

Neden kentsel donisimde genis katilim olmalidir?

a) Farkh dustnceler, fikirler, dneriler dogru karar almada etkili olurlar.

b) Olusan mekanlar farkli kisilere ve gruplara da hitap etmelidir.

c) Cikar ve rantin 6nu kesilir.

16

Neden kentsel déniisiim projeleri sadece TOKI yetkililerince
yaratiimemelidir?

a) Tek tip konut projeleri ile tek tip kentsel mekanlarin olusturulmamasi igin
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b) Cikar ve rantin 6nini kesmek igin

c) Genis katilimci onerileriyle alinan kararlar daha dogru bir planlamanin
yapilmasini saglar.

17

Neden kentsel dontisim projelerinde yabancilar igin ayri mahalleler
dusundlmesin?

a) Farkli kulturlerin, dillerin ve dinlerin bir araya gelmesi zenginliktir.

b) Ayrimcihigi kérukler.

c) insanlar ayri diiserse kentsel mekanlar da birbirlerinden koparlar.

18

Kentsel donlisum projelerinin kazananlari kimlerdir?

a) Rant amagli arsa ve bina alanlar

b) Miteahhitler / Tim firmalar

c) Araci kisi ve kuruluslar (emlakgiler, bankalar)

19

Kentsel donlisiim projelerinin kaybedenleri kimlerdir?

a) Kentsel déntgtim éncesine kadar mekanlarin sahipleri

b) Kentsel doniisim 6ncesine kadar mekanlarin kiracilari

c) Politikacilar

20

Kentsel donisimun hangi olumsuz ekonomik ve sosyal etkileri
bulunmaktadir?

a) Kuguk alisveris mekanlarinin kaybolmasi

b) El sanatlarina dayali mesleklerin kaybolmasi

c¢) Giderlerin kargilanamaz dizeye gelmesi

21

Kentsel donlisiimin hangi olumlu ¢evresel etkileri bulunmaktadir?

a) Doganin tahribini engeller

b) Tarihi dokunun korunmasini saglar

c¢) Surdurulebilir mekanlar olusur ve bu mekanlar gelecek nesillerin mekani
kullanimlarini géz éntnde bulundurur.

22

Niceligin 6n plana ¢iktigl kentsel dontdsum projelerinin dezavantajlari
nelerdir?

a) Tek tip konutlar Uretilir.

b) Binalarin kalitesi cok Gnemsenmez.

c¢) Toplumun belirli bir kesimine hitap edilir.

23

Yasadiginiz alanda kentsel doénusum yapildiginda hangi 6nlemler
alinmahdir?

a) Cevreye ve dokuya duyarli davraniimali.

b) Mekanda yasayanlarin ve mekani kullananlarin haklari gdzetilmeli.

c¢) Sehir planlayicilari, mimarlar ve sanat tarihgileriyle birlikte calisiimall.

24

Kentsel donlsim slirecinde ne kadar etkili olabilirsiniz?

a) Duyarli, dogru (kabul edilebilir) projelerin gelistiriimesinde katkida
bulunabiliriz.

b) ihtiyac durumunda var olan binalarin ve mahallelerin yikilmasi yerine
yeni yerlesim bolgelerinin acilmasinda rol oynayabiliriz.

¢) Mlk sahiplerini ve kiracilari bilinglendirebiliriz.
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10. Ozet

Kdaltirlerarasi egitim, Coskun’un (1997: 5) Oguzkan’dan (1993) aktardigina goére
“kllttrel bakimdan varolan veya olasi gerginlikleri, 6nyargilari azaltmak, bir Glkede
veya bir bolgede yasayan degisik insan topluluklarinin ortak yasama tam olarak
katilmalarini saglamak amaciyla diizenlenen egitim sekli” olarak tanimlanmaktadir.
Baska bir kaynakta kultirlerarasi egitimin, azinliklarin ve gé¢gmenlerin kulturlerinin
niteliksel olarak daha asagi oldugunu varsaymak yerine, onlarin her birini farkl,
bambaska ama prensipte esit degerli gordigu” vurgusu yapilmistir (Nohl, 2014:
45). Artik her bir kiltir bir digerinin dengi oldugundan, azinlik gruplarin gogunluk
kilttrinde asimile olmasi igin higbir mazeret de kalmamistir.

insanlarin daima kiiltiirel iliskilere bagh oldugu fikrinden yola cikilarak, kiiltirel
baghliklarla ve bu baghhklarin farkhliklariyla nasil iliski kurulabilecegi Uzerinde
distnme gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Butlin farklhiliklara ragmen birtakim ortak
Ozelliklere sahip olan bir kiltlrlerarasi egitim ortaya c¢ikmistir. Bu 6zglin egitim
sadece gogmenlere ve yerli azinliklara degil ayni zamanda toplumun bitiin Gyelerine
hitap eden, insanlarin kiltirel baglilklarini bir dezavantaj olarak degil de bir olanak
olarak degerlendiren, kilttrlerin anlasmasini amagclayan egitbilimsel bir yaklagimdir.
Kdltirlerarasi egitim, bu bahsi gecen amaclardan yola ¢ikarak baska kulttrlerden
insanlari anlamak ve onlarla birlikte ve birliktelik icinde yasayabilmek i¢in onlardan
da yeni seyler 6grenmek gerektigini savunmaktadir (Nohl, 2014: 45-46).

Bu galismada sergilenen bilgiler ve baslangigta belirtilen hedefler dogrultusunda
hazirlanan egitsel oyunlar genelde lise 10 ve 11. sinif 6grencilerine hitap
etmektedir. Egitsel oyunlarin amaci, katilimcilarin kentsel déntsim projelerine
duyarli olmalarini, egitimde kultirel 6gelerin varligi konusunda bilinglenmelerini ve
kilttrlerarasi egitimin dneminin giin gegtikge arttiginin farkina varmalarini, kentsel
donlistim ve goc¢ konusundaki kelime dagarciklarini ve bilgilerini genisletmelerini
saglamaktir. Bu amaglari gerceklestirmek icin hazirlanan egitsel oyunlar asagida
belirtilen hususlar dikkate alinarak gerceklestiriimelidir.

1. Egitsel oyunun amacinin bireyler arasinda bir birliktelik ve hosgori ortami
yaratma oldugu unutulmamalidir.

2. Egitsel oyuna rehberlik edecek olan hakem; konu ve egitsel oyun hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmalidir.

3. Egitsel oyunun kurallari anlagilir olmalidir.

4. Egitsel oyun slrecinde (esnasinda) kultirel farkhiliklarin yerliler ve yabancilar
icin zenginlik oldugu vurgusu yeri geldikce tekrar edilmelidir.

5. Cok kultarlu bir ortamda bireylerin uyum icerisinde yasayabilmesinin mimkun
oldugu vurgusuna da yer verilmelidir.

Bu ve benzer 6rnek ders planlarinin tasarlanmasi, gerekli 6gretim teknolojilerinin
(materyallerinin) gelistiriimesi, uygulanmasi, uygulama esnasinda edinilen bilgiler
Isiginda tekrar gézden gecirilmesi ve ilgi duyanlarin kullanimina sunulmasi
Onerilmektedir.
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11. Arastirma ve Tartisma Sorulari

01. Kentsel tasarim ve birlikte yagsamak arasindaki iliski hakkinda digtndUklerinizi
100 s6zclik kapsaminda yaziniz.

02. Goglin konut konusunda beraberinde getirdigi sorunlar hakkinda
disunduklerinizi 100 s6zcik kapsaminda yaziniz.

03. Kentsel donisim alaninda Turkiye’de nasil bir yol izlienmektedir?

04. Fener semtinin tarihsel ve sosyolojik yapisini inceleyiniz ve edindiginiz bilgileri
100 sdézclk kapsaminda yaziniz.

05. Fener Balat Ayvansaray kentsel donlsim projesini arastiriniz ve edindiginiz
bilgileri 100 s6zcuk kapsaminda yaziniz.

06. Etkinligin gerekgesini okuyunuz ve 200 s6zcik kapsaminda ayni konu ile ilgili
bir gerekge yaziniz.

07. Etkinlik icin bes hedef de siz yaziniz.

08. Alti kisi arasinda gegen 30 maddelik bir diyalog yaziniz.

09. Kirk dakikalik bir ders plani hazirlayiniz.

10. On maddelik bir gdzlem ve degerlendirme formu hazirlayiniz.
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13. Ekler

13.1 Ev Odevi Yapragi

Kentsel Déntusim ve Go¢ Olgusu konusunu ayrintili incelemek icin asagida
Onerilen 6devleri yapalim. Yabanci dil becerilerinizi genisletmek igin 4. 6devi Turkge,
Almanca, ingilizce ve bildiginiz bagka bir dilde yapmaya galisiniz ve yaptiklarinizi
yurticinde ve yurtdisinda ilgi duyanlarla paylasiniz.

1. Kentsel donlsim konusunu inceleyiniz.

N O e



13.2 Kentsel Déniisiim / Gentrifizierung / Gentrification (a)

Asagidaki kentler hakkinda beser cimle yaziniz. Her cimlede bes s6zclk olsun.
Schreiben Sie Uber folgende Stadte jeweils finf Satze. Jeder Satz soll aus flinf
Wortern bestehen.

Write five sentences about the following cities. Each sentence should have five
words.

Nr. | Sembol / Symbol /lcon | Bilgi / Informationen / Information

Asevi

01 a)
b)
c)

Bahge

02 a)
b)
c)

Belediye

03 a)
b)
c)

Cami

04 a)
b)
c)

Cemevi

05 a)
b)
c)

Gecekondu

06 a)
b)
c)
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13.3 Kentsel Doniisiim / Gentrifizierung / Gentrification (b)

Asagidaki kentler hakkinda beser cimle yaziniz. Her cimlede bes s6zclk olsun.
Schreiben Sie Uber folgende Stadte jeweils finf Satze. Jeder Satz soll aus flinf
Wortern bestehen.

Write five sentences about the following cities. Each sentence should have five
words.

Nr. | Sembol / Symbol /lcon | Bilgi / Informationen / Information

Gogmen Burosu

07 a)
b)
c)

Gokdelen

08 a)
b)
c)

Hamam

09 a)
b)
c)

Hastane

10 a)
b)
c)

ingaat

11 a)
b)
c)

Kasap

12 a)
b)
c)
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13.4 Kentsel Doniisiim / Gentrifizierung / Gentrification (c)

Asagidaki kentler hakkinda beser cimle yaziniz. Her cimlede bes s6zclk olsun.
Schreiben Sie Uber folgende Stadte jeweils finf Satze. Jeder Satz soll aus flinf
Wortern bestehen.

Write five sentences about the following cities. Each sentence should have five
words.

Nr. | Sembol / Symbol /lcon | Bilgi / Informationen / Information

Kaymakamlik

13 a)
b)
c)

Kilise

14 a)
b)
c)

Kultar Merkezi

15 a)
b)
c)

Katiphane

16 a)
b)
c)

Manav

17 a)
b)
c)

Okul

18 a)
b)
c)
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13.5 Kentsel Doniisiim / Gentrifizierung / Gentrification (d)

Asagidaki kentler hakkinda beser cimle yaziniz. Her cimlede bes s6zclk olsun.
Schreiben Sie Uber folgende Stadte jeweils finf Satze. Jeder Satz soll aus flinf
Wortern bestehen.

Write five sentences about the following cities. Each sentence should have five
words.

Nr. | Sembol / Symbol /lcon | Bilgi / Informationen / Information

Park

19 a)
b)
c)

Pazar yeri

20 a)
b)
c)

Saglik ocagi

21 a)
b)
c)

Sinagog

22 a)
b)
c)

Sinema

23 a)
b)
c)

Stadyum

24 a)
b)
c)
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BOLUM VI

SONUG VE ONERILER
1. Giris

Kiltirlerarasi egitim alaninda yapilan g¢alismalar; dinyadaki ekonomik, siyasal,
kulturel, teknolojik, stratejik ve egitsel gelismelerin, tlkeleri ve her tlkede yasayan
baskin ve farkli gruplarn yakindan ilgilendirdigini gdéstermektedir. Anilan bu
gelismelerin toplumlar arasi iletisimi ve dolayisiyla etkilesimi beraberinde getirdigi
goOrulmektedir. Bu etkilesim butin toplumlar igin olumlu sonuglar vermelidir. Bu
da ozellikle iki faktdre baghdir. Birincisi s6z konusu devlet kiltirlerarasi egitimi
destekleyici politikalar gelistirmelidir. ikincisi ise kiiltiirlerarasi egitim; egitim bilimleri
acisindan da ele alinmalidir. Bu nedenle egitimciler, kiltirlerarasi egitim konusuyla
yakindan ilgilenmektedirler. Kulttrlerarasi egitimin toplumsal yagsami zenginlestirdigi,
iletisim ile istihdam olanaklarini arttirdigi ve bundan dolay! da toplumlar arasinda
bir ag olusturdugu disunilmektedir. Bundan dolayi 6zellikle sanayi ve sanayi
Otesi Ulkelerde kulturlerarasi egitim konseptlerine 6nem verildigi izlenmektedir. Bu
konseptler baglangicta cokdilliligi ve cokkultarltluga ele alirken gunumuzde ¢ok
inanchligin din ve mezhep temelinde artar bir sekilde tartisildigi kaydedilmektedir.
Almanya’nin Bremen eyaleti 6rneginde oldudu gibi inang sistemleri yerine felsefe,
etik, insan haklari, mantik gibi derslerde dnerilmektedir.

2. Turkiye ve Almanya Deneyimleri

Daha 6nce de belirtildigi gibi Almanya ve Turkiye; kilturlerarasi egitim konseptlerinin
uygulanmasi konusunda deneyimli iki Ulkedir. Deneyimler imparatorluklarin
doénemlerine kadar uzanmaktadir. Her iki Glkenin tarihsel ge¢gmiginde kilturlerarasi
egitim uygulamalarini gerekli kilan olgular bulunmaktadir. Kulttrlerarasi egitim
konusu, gereklilik agisindan ele alindiginda, her iki GUlkede 6nemli paralelliklerin
oldugu gériilmektedir. Osmanl imparatorlugu; Asya, Avrupa ve Afrika’da yayilmigti.
Birinci 6nsézde her iki Ulke ile ilgili gelismeler séyle vurgulanmaktadir:

“Alman Imparatorlugu; Orta ve Dogu Avrupa’da etkili idi. Nasil Osmanli
imparatorlugunun dagiimasindan sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyetine bir dil, kiltir
ve inang mozaigi deniliyorsa, Alman imparatorlugunun kalintilarindan ortaya gikan
Almanya Federal Cumhuriyeti de ayni 6zelliklere sahip bir mozaiktir. Nasil ki Ttrkler
Orta Asya’daki buylk goégten sonra Anadolu’dan en az bes kitaya ve 30’un Uzerinde
Ulkeye dagilmiglarsa, Almanlar da didnyanin birgok yoresine yerlesmislerdir.
Almanlarin; Avrupa’nin degisik Ulkelerine, Kuzey ve Guney Amerika'ya, Guney
Afrika’ya, Rusya Uzerinden Kafkasya’'nin iclerine kadar yerlestikleri gériimektedir.
Son yillarda 6zellikle emekli Alman vatandaslarinin Tarkiye’nin giiney sahil kentlerini
tercih ettikleri izlenmektedir.”

Almanya, guncel uygulamalariyla kilttrlerarasi egitim baglaminda bir gogmen Ulkesi
oldugunu belirtmektedir. Bundan sonra gé¢menlerin kabulinde segici olacagini da
vurgulamaktadir. Burada genel ve mesleki egitimin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Her
birey, dinyanin her yerinde istihdam edilebilmesiicin, bulundugu yerde gerekli egitimi
almaldir. Bu da bireyin egitim hakkinin ne kadar énemli oldugunu gostermektedir.
Tarkiye ile ilgili literatiirde Anadolu’nun bir mozaik oldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Her
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iki Ulkede baskin ve farkli gruplar bulunmaktadir. Bu olgunun bir zenginlik oldugu
her firsatta belirtimektedir. Gerek Turkiye'de gerekse Almanya’da kultirlerarasi
egitimin amaci; farkh gruplarin, farkh inang gruplarinin, degisik lehgelerin ve
geleneklerin baskin grubun 6zellikleriyle bagdastiriimasi olmalidir. Her iki tlkede
bu amaca ulasmak icin yeterince kiiltiurel gesitlilik s6z konusudur. Birinci 6nsézde
bu olgu soyle ifade edilmistir: “Almanya’da yaklasik 82 milyon insanin yasadigi ve
bu sayinin yaklasik 8,2 milyonunun baska bir deyisle niifusun %10’unun yabanci
oldugu bilinmektedir. Almanya’ya yerlesmek isteyen yabancilarin sayisinin gin
gectikge arttigi izlenmektedir. Ayni sekilde Tirkiye'ye de dogal kulttrel gesitliligin
yaninda Asya’dan ve Afrika’dan yogun bir gé¢iun oldugu bilinmektedir.” Dinyada
g6¢ hareketlerinin gelecekte daha da yogunlasacag@i tanmin edilmektedir. Ozellikle
insan ticaretinin dniine ge¢gmek icin dinyada dnlemler alinmaktadir.

3. Boliimlerin igerikleri

Birinci bélumde kulturlerarasi egitim anlayisi igin bir 6gretim bilgisi konsepti ortaya
konuldu. Bu konsept 6zellikle uygulamali egitim bilimlerini ilgilendirmektedir. S6z
konusu konseptin uygulanabilir olmasi igin egitim bilimleri; egitim sosyolojisi, egitim
psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi, sosyal bilimler (tarih, cografya vb.),
glzel sanatlar, uluslararasi iliskiler, teknoloji gibi alanlardan destek alir. Bu olgu da
kulttrlerarasi egitimin interdisipliner bir alan oldugunu gdstermektedir.

ikinci bélimde kiltirlerarasi egitimin kuramsal temelleri ele alindi. Bu baglamda
Almanya ve Turkiye'nin kultUrlerarasi egitim alaninda edinilen deneyimlerinden
yararlanildi. Kuramsal olarak her iki Glkede edinilen deneyimlerin Gguncu bir Glke ile
iligkili olarak transfer olanaklari tartisildi. Ornegin Afganistan, Pakistan ve Suriye’den
milyonlarca insanin Ulkelerini terk etmeleri bdyle bir “konsept transferinin® ne
kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Anilan bélimde diinyadaki ekonomik,
toplumsal, bilimsel, teknolojik gelismelerin tlkeleri birbirlerine yaklastirdidi ve egitim
hizmetlerinin yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda verilmesi gerektigi sonucuna
varilmistir. Boyle bir hizmeti vermek igin klltUrlerarasi egitim, egitim sistemlerinin
vazgecilmez bir 6gesi haline gelmigtir.

Uglincii baliimde dgretim bilgisi konsepti 6geleri agisindan Tiirkiye ve Almanya’da
kultirlerarasi egitim irdelendi. Ogretim bilgisi konseptinin dJeleri agisindan Tirkiye
ve Almanya’daki kulttrlerarasi egitime olan gereksinim ve bu gereksinimin ne dlglide
karsilandig tartisildiktan sonra bu durumun iyilestiriimesi icin dénerilerde bulunuldu.

ilk G¢ bélimden sonra kiltirlerarasi egitim alanindaki uygulamalara yer verildi.
Doérdinci boélimde kulturlerarasi egitimin ilk agsamasi olan iki dilli ve iki kltlrll ders
modelinde edinilen deneyimlerden yola ¢ikilarak 6gretim bilgisi konsepti baglaminda
ornek bir ders tasarlandi. Kentsel yasamla ilgili bu ders tasarlanirken cokdillilik,
cokklturliluk, ¢ok inanglihk olgusu g6z 6niinde bulunduruldu. Bu boélimde 6rnek
derste gegen 41 sdzclkten olugan tablo 8 dilde verildi. Hedef grubunun 6zelligine
gore dil sayisini artirma olanagi bulunmaktadir.

Besinci bélimde kultirlerarasi editim konsepti gé¢ olgusu baglaminda uygulamaya
calisildi. Bu boélimde gelistirilen 6rnek ders icin de kent konusu segildi. Clnku
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goécmenler igin 6nemli konulardan biri barinmadir. Gé¢gmenler ¢odu kez Turkiye'de;
¢adirlara, barakalara, kentsel donlsim cercevesinde yikilan veya yikilmak
Uzere olan binalara yerlesmektedirler. Konut konusunda ¢dzim Uretirken hedef
grubu uyelerinin; alinmasi dislUndlen onlemlerle ilgili gérismelerde yer almalari
Onemsendi.

Yapitin sonu¢ ve oOneriler bdliminde kiltirlerarasi egditim yaklagiminin
gerceklestiriimesi igin Turkiye acisindan insan gucu yetistirmeye ydnelik dnerilerde
bulunulacak ve sinir okullar konusuna kisaca deginilecektir.

4. Egitim Sistemlerinin Hedef Gruplari

Alman egitim sisteminin hedef grubu; yurticinde ve yurtdisinda bir cesitlilik
gOstermektedir. Ayni ozellik Turk egitim sisteminde de gorilmektedir. Daha
once de vurgulandigi gibi, Tirk egitim sisteminin hedef gruplari sadece Anadolu
sinirlari icinde dogup buyuyen Turk vatandaslari ile sinirli degildir. Turk egitim
sisteminin hedef gruplarini belirlemede; Anadolu’da yasayan baskin (dominant)
grubun c¢ocuklari, Anadolu’da yasayan gruplarin, gé¢ surecinde yurt digina giden
ve Turkiye'ye degisik nedenlerden dolayi gelen ailelerin, Orta Asya’da yasayan
Turk akraba topluluklarinin, Osmanli mirasi olarak Turkiye Cumhuriyetinin sinirlari
disinda yasan Turk kdkenli ailelerin, yurtdiginda bulunan Tark okullarina ilgi duyan
ailelerin ¢ocuklari énemli rol oynamaktadirlar. Gelecek yillarda, Turkiye'deki farkl
gruplarin komsu Ulkelerdeki akraba ailelerinin gocuklarinin da giindeme gelebilecedi
tahmin edilmektedir.

Yurt disinda bulunan gocuklari kayip bir grup ve farkli gruplarin gocuklarini potansiyel
bir tehlike olarak gérmemek gerekir. Ayni sekilde yurt digsindan gelenler de sosyal
acidan bir tehlike potansiyeli olarak algilanmamalidirlar. Yukarida sayilan gruplar,
dilsel, kdltirel, inangsal gogulculugu zenginlestirici faktorler olarak yorumlanmalidir.

Yukarida sayilan gruplara verilecek egitim hizmeti; yurt disinda yasamanin dil,
meslek, teknoloji, kultir vs. acisindan sagladigi avantajlardan en iyi sekilde
yararlanmayi saglamalidir. Yurt digindan Turkiye’ye gelenlerin birlikte getirecekleri
dil, kultdr, mesleki bilgi ve beceri, teknolojik bilgilerden yararlanma olanaklari
yaratilmaya calisiimalidir. Burada bir hususu belirtmek gerekirse; Turkiye'nin seksenli
yillardan itibaren 6zellikle Rus¢a konusulan Ulkelere agilmasinda Bulgaristan’dan
gelen gé¢cmenler dnayak olmuslardir. Anadolu’nun dogusunda ve giney dogusunda
¢oklu ortamlarda yasayanlarin Arap diinyasinda daha rahat istihdam olanaklarina
sahip olduklari gézlemlenmigtir. GinimUizde bu bdlgede yagsanan kaotik durumun
gecici oldugu disinilmektedir. Clnki amac¢ bu bdlgeden milyonlarca insanin
Ulkelerini terk etmesi olmamalidir. Orta Asya’daki Turk cumhuriyetleri ile olan baglar
Anadolu’nun bu Ulkelere acilimini kolaylastirmaktadir.

5. Hedefleri Belirleyen Etkenler

Daha 6nce de deginildigi gibi; Turk egitim sisteminin hedeflerini belirleyen etkenleri
dort boyutta ele almak gerekir. Bunlar 6zetle sunlardir:
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a) Anadolu’da tarihsel gelisim stireci icinde; baska Ulkelere de 1sik tutacak ve kasitli
kulttrleme sureglerinde géz éntinde bulundurulmasi gereken ¢okdilli, gokkilturlG
ve ¢ok inangli bir mozaik olusmustur.

b) Tarkiye 60l yillardan itibaren yurt disina is¢i gdndermektedir. Yurt disina giden
iscilerin aile bireyleri; Anadolu’daki kiltir mozaigini gittikleri Glkelere kadar
tasimaktadirlar. O Ulkelerde edindikleri dil ve kiltir 6gelerini de Anadolu’ya
getirmektedirler. Bdylece Anadolu’daki dil, kiltir ve inan¢g mozaidi go¢ surecinde
zenginlesmektedir.

c) Turkiye son yillarda Turk cumhuriyetleri ve akraba Turk topluluklari ile yogun
kulttrel iliskiler icine girmistir. Anadolu’daki mozaik ile Turk cumhuriyetlerinin
ve Turk akraba topluluklarinin bulundugu Ulke kulttrleri arasinda da ikinci sikta
belirtildigi gibi karsilikh bir etkilesim yagsanmaktadir.

d) Turkiye; acik bir toplum olarak, teknolojik gelismeler sonucu g¢ok boyutlu
uluslararasi bir etkilesim igine girmigtir.

Tark egitim sisteminin uluslararasi gelismelerde yerini alabilmesi icin, bu gergek
gorulmeli ve projeler uretmelidir. Turkiye ancak bodyle bir durumda, uluslararasi
alanda salt alici konumunu asip verici konumuna gegebilir.

6. Yerel Boyuttan Uluslararasi Boyuta

Yukarida belirtilen nedenlerden dolayi Turk egitim sistemi, yerel boyuttan uluslararasi
boyuta kadar uzanan ciddi bir hizmet vermek durumundadir. Turk egitim sisteminin
bu yeni gelismelere cevap verebilmesi igin; yeni stratejiler, yeni egitim programlari,
¢agdas egitim ve 6gretim teknolojileri dogrultusunda gelistirilecek programlari,
egitim ve 6gretim teknolojilerini uygulayabilecek ve en az iki dil bilen 6gretmenler
yetistirmek gerekmektedir. Bir 6gretmen, yirmi birinci yizyilda hangi tlkede olursa
olsun, yerel boyuttan uluslararasi boyuta kadar disUnebilmeli ve yetistirecegi
ogrencilerin de c¢okdilli, cokkulturla, cok dinli ve ¢ok mezhepli ortamlarda caligip
yasayacagl gergeginden yola ¢ikmalidir. Uluslararasi dizeyde goérevlendirilecek
insan gucunun ileri dizeyde sahip olmasi gereken yabanci dil bilgisinin 6tesinde,
yurt iginde ve yurt disinda disiplinler arasi bir egitim almis olmalidir.

Glnumizde yurt disinda egitim hizmetleri igin egitim misavirlerinden baska sadece
ogretmenler gorevlendiriimelidir. Bundan dolayi, eserin bu boliminde Turkiye ve
Almanya’da ikidilli ve ikikultrli ortamlar i¢in gdérevlendirilecek Turk 6gretmenlerin
egitimine yonelik dneriler yapilacaktir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi Milli Egitim Bakanldi’'nin verilerine goére, 1995 yilinda
yurt disinda o6rgin egitim kurumlarinda 718.501 Turk 6grenci bulunmaktaydi.
Bunlardan 460.672 6grenci sadece Federal Almanya’da egitim gérmekteydi. Bu
da yurt disinda bulunan Turk 6grencilerin yarisindan fazlasi demektir. Bu durum
da, gelecek yillarda Turkiye'ye kisa ve uzun sureli kalmak Uzere geleceklerin
sayisinin artacagini goéstermektedir. Tarkiye’de ikidilli ve ikikulturld ortamlarda
yasayan ogrenciler igin yeterli derecede egitsel dnlemlerin alindigi sdylenemez.
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Fakat yurt disinda gégmen egitbilim gercevesinde, simdiye kadar genelde Alman
tarafinin TUrk 6grencilerin egitimi icin almasi gereken 6nlemler tartisiimis, ancak
Turk tarafinin almasi gereken onlemler ikinci planda kalmistir. Tirkiye'deki Tirk
egitimciler ise bu konuya yeterli ilgi géstermemislerdir. Egitim ve 6gretim alaninda
alinacak onlemlerin kiresel anlamda Turk, Alman ve diger yabanci ¢ocuklarin,
baska bir deyisle, Turk c¢ocuklari ile iletisim kuran ve ileride kuracak olan butln
cocuklarin yararina olmasi igin Turk tarafinin yapmasi gereken katkilar géz ardi
edilmemelidir. Hatta bu katkilarin gercek gereksinimlere cevap vermesi icin, Turk
tarafinin da somut 6nlemler almasi kaginilmazdir.

7. Ogretmenlerin Yeterlilikleri

GCogu kez Turk Ogretmenler yeterli olmadiklarindan, hedef gruba rehber
olacaklarina, hedef grup dyeleri Turk 6gretmenlerine kilavuzluk yapmaktadirlar.
Tark 6gretmene, halen yururlikte bulunan 6gretmen yetistirme programlarinda,
tek dilli ve tek kulturlu egitim ortamlarinda ders verebilme nitelikleri kazandiriimaya
calisiimaktadir. Yurt disinda calistirilan Tirk 6gretmenlerin gorevi ise; Turkge, Din
Kdltdrad ve Ahlak Bilgisi gibi dersleri okutmakla sinirlandiriimaktadir. Bu gorevini
yerine getirmesi icin de genelde Turkiye’de Milli Egitim Bakanhgi tarafindan basilan
kitaplar ve diger ders arag ve geregleri kullaniimaktadir. Alimanya’daki kosullar g6z
onlnde bulundurularak gelistiriimis kitap ve diger arag- gereclerden haberdar olan
ve kullanan Turk égretmenlerin sayisi ise sinirlidir. Bir yandan gog stirecinde ders
verebilecek nitelikli insan glcu yetistirmeye calisirken, diger yandan yurt disinda
bu alanda caliganlarla isbirligine giderek, 6gretim teknolojisi ¢ercevesinde yurt
disinda kullanilacak dgretici materyaller gelistirmek gerekir. Ayrica yeni teknolojiler
ve kuresel gelismeler 1s1ginda 6zellikle yurt diginda galistinlan Tark 6gretmenlerin
gorevlerini cagdas egitim cergevesinde yeniden tanimlamak gerekir.

Onceki bdliimlerde de yapilan tanima gére, cagdas egitim; 6grenciyi merkez alir ve
o6grencinin bulundugu sosyo-kultirel ve psikolojik ortamdan yola ¢ikar. Alimanya’da
bulunan Turk &grencilerin icinde yasadiklari ortam; ne Anadolu’dakinin ne de
Alman cocuklarinin yasadiklari ortamin benzeridir. Almanya’da Turk ¢ocuklari en
az iki kdlttrdan ve iki dilin etkili oldugu ortamlarda yasamaktadir. Haliyle ayni durum
Tarkiye'ye geri dénen Turk gocuklari ile Turkiye’ye akraba Turk topluluklari ve diger
Ulkelerden gelen yabanci gocuklar igin de gecerlidir.

Bundan dolayi yurt disinda gorevli Turk 6gretmenler; sahip olacaklari 6gretmenlik
meslek bilgileri ile dil, kltir ve ahlak derslerini, en az ikidilli, ikikaltirld, ¢ok inangl,
felsefe, etik igerikli ortamlara yonelik olarak, okul ve okul disi boyutta gagdas egitim
teknolojilerinden yararlanarak planlayabilmeli, uygulayabilmeli, yapabilmelidir.
Tarkiye'de ¢ok dilli ve c¢okkultirll, ¢ok inangh durumlarda goérevlendirilecek
ogretmenlerin de &gretim bilgisi (6gretim teknolojisi “Didaktik und Methodik,
Fachdidaktik”) agisindan ayni niteliklere sahip olmasi gerekir.

Tark 6gretmenler; ancak bdyle bir anlayigla yurt disinda bulunan Turk 6grencilerin
ve Turkiye’ye gelen yabanci 6grencilerin; icinde yasadiklari toplumun bireyleriyle
daha etkin iletisim kurmalarina ve toplumsallagsmalarina, sonugta saglam Kkisilik
kazanmalarina katkida bulunabilirler.
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8. Coklu Ortamlar igin Gerekli Onlemler

Yurt disinda ve yurt icinde en az ikidilli, ikiktltarld ve ¢ok inangli ortamlar i¢in bu
denli etkin hizmet verecek Turk 6gretmenlerinin yetistiriimesi icin dncelikle agagidaki
Onlemler alinmalidir:

a) Ogretmen yetistirme programlari tek boyutluluktan kurtariimal: Egitim bilimleri,
okullarda okutulan dallara kapilarini agmal ve 63dretmenler en az iki alanin
ogretimi icin yetistiriimelidir. Egitim bilimleri ile diger alanlar arasinda yarisma
degil, isbirligi tesvik edilmelidir.

b) ilk séylenenden yola ¢ikarak egitim bilimleri “kendine” hizmet veren bir sistem
olmaktan kurtariimahdir. Clnku diger bilim alanlariyla isbirligine gitmeyen bir
egitim bilimleri sistemi, zaman i¢inde kendinden de uzaklasir, sonugta kendini
tuketebilir.

c) Ogretmen yetistirme programlarinda, karsilastirmali egitim zorunlu bir ders haline
getirilmelidir.

e) Cokkdultarll, cokdilli ve c¢ok inan¢h durumlara yonelik 6gretim bilgisi dersi
konulmalidir.

f) Program gelistirme derslerinde gokkultirll, ¢okdilli ve ¢ok inangli durumlara ye
verilmelidir.

g) Yabanci dil egitimi, yurtdisi 6gretmenligi agisindan da ele alinmahdir.

h) ilk agamada yabanci dil 6gretmeni yetistiren boliimler ile egitim bilimleri bolimleri
arasinda yurt digi1 6gretmenligi baglaminda isbirligine gidilmelidir.

i) Tarkge; yabanci dil ve kulturlerin etkili oldugu ortamlarda, yabanci dil 6gretim
yontemleri ve teknikleri kullanilarak dgretilmelidir.

j) Cagdas egitim teknolojileri kullaniimalidir.

k) Yurt disindaki Tirk g¢ocuklarinin ve Turkiye’'ye gelecek Turk ve yabanci
ogrencilerin egitimi, disiplinler arasi bir anlayigla ele alinmahdir.

I) Yurt digindaki Turk cocuklarinin ve Turkiye'ye gelecek Turk kdkenli ve yabancilarin
egitimi; egitim bilgisi konseptinin kapsamini olusturan kurumsal temeller,
hedefler, 6grenci, insan gucu, ortam, yontem ve teknik, 6grenme durumlari ile
degerlendirme boyutlari agisindan yeniden ele alinmalidir.

9. Sinir Okullari
Kaltirlerarasi egitim baglaminda vurgulandigi gibi gunimuizde birgok Ulkede

toplumu olusturan her gruba en g¢agdas egitim olanaklarinin sunulmasi igin, ¢ok
yonli egitim modellerinin gelistirilip uygulandi§i izlenmektedir. Su an Avrupa
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Birliginde en ¢ok tartisilan ve Avrupa Birligi fonlarindan desteklenen okul tipi “sinir
okullaridir”. Bu okul tipi, yillardir Avrupa Birligine Gye Ulkelerde kultUrlerarasi egitim
alaninda yapilan galismalarin somut bir Granddur.

Turkiye; cografi yapisi itibariyle birgok agidan farkli Glkelerle komsu olan bir Glkedir.
Avrupa Birligi baglaminda Ulkenin batisinda (Yunanistan ve Bulgaristan), glineyinde
(Kibris) ve hatta kuzey — dogusunda (Gurcistan ve Ermenistan); Buylk Orta Dogu
Projesi kapsaminda ise dogusunda (iran) ve giineydogusunda (Irak ve Suriye)
komsu olan Ulkelerle “sinir okullar’” modelini en az Avrupa Birligi Gyeleri kadar
basariyla uygulayacak potansiyele sahiptir. Orta Dogu Ulkelerinde ve Turkiye'nin
sinir bolgelerinde yasanan kaotik durumun gecici oldugu distnulmektedir. Clnku
halklarin sagduyusu insanca yasamak icin gerekli ¢ézimleri Uretecektir. Sinir
okullarinda cagdas egitim verilirse Ulkeler arasinda hendekler kazmaya veya
entegre guvenlik sistemleri kurmaya gerek kalmayacaktir. Dijital gagda bireyler arasi
iletisimi fiziksel olarak engellemenin pek basarili olmayacagi bilinmelidir. Kaldi ki
cumhuriyetin kurulmasi ile birlikte ¢izilen sinirlar genelde halklari ikiye ayirmigtir. Bu
halklar ayni dili ve ayni kiltiri paylagsmaktadirlar ve ayni inang grubuna dabhildirler.

Tarkiye'nin “sinir okullar” Glkeler arasi egitim modelini uygulamasi, her seyden

Once asagidaki yararlari saglayacaktir:

a) Komsu llkelerle yerel dizeyde iletisimsel, kiltirel ve ekonomik iligkilerin
gelismesi,

b) Bazi Ulkelerde demokratiklesme siirecinin hizlandiriimasi ve

c) Zamanla degdigsik gruplar arasinda olusan olumsuz tutumlarin olumluya
donlsmesi.

Sinir okullari konusu “Turkiye ve Komsu Ulkelerde Kiiltiirlerarasi Egitim” bashgi
altinda ayrica incelenmelidir.

10. Ozet: Kiiltiirlerarasi Egitimden Barig Egitimine

Cok kultarla egitimin temelinde pozitif disince yatmaktadir. Kiltirlerarasi egitimin
prensiplerinden biri; kilttrlerin benzer ydnlerinden yola ¢ikmaktir. Bu alandaki
deneyimler, uygulamada baskin ve farkli gruplarin yeterince olumlu deneyimlere
sahip olduklarini goéstermektedir. Klltirlerarasi egitim alanindaki arastirmalar ve
deneyimler; bu egitim yaklasiminin bir sonraki asamasinin baris egitimi olmasi
gerektigini isaret etmektedir.

Yurt disindaki Tiirk gcocuklarinin egitim sorunlan iizerine 6neriler
Okuma metni

2012 Temmuz ve Agustos aylarinda Almanya’da gezi amagli olarak bulundum.
Dost, akraba ve tanidik ziyaretlerinin yaninda, Tarklerin yogun olarak bulundugu
sehirleri gérme ve isci kardeslerimizle konusma firsatimiz oldu. Birlikte gezdik,
oturduk, yemek yiyip, cay ictik. Hepsi bize uzun zamandir gérisemedikleri yakin
bir akraba, ...samimi bir dost gibi icten davrandilar. Arabalari ile gezdirdiler, cok
degerli zamanlarini bize ayirdilar. Kendilerine yurekten tesekkir ediyorum.
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Konusmalarimiz, meslegimiz égretmenlik oldugu i¢in haliyle en ¢ok “cocuklarin
egitimi” konulari UGzerinde yogunlasti. Egitim Uzerindeki konusmalarimiz
sonucunda, asagidaki sonuglara vardik:

1. lIsgilerimiz, cocuklarinin egitimi konusunda, Tiirkiye’deki egitim imkanlarindan
habersizler. Aiman egitim sistemi eleyici bir sistemdir. Bu sistem, 6grenci iken
alinan notlara gore bireyleri meslek okullarina veya liselere yonlendirmektedir.
Gosterilen basari ve notlara gére oradan Meslek Yiksek Okullarina veya
Universiteye gitmeleri énerilmektedir. Dolayslyla, herkesin her okula gitme,
her okulda okuma sansi bulunmamaktadir.

2. Alman okullarinda, Aiman 6gretmenler, Turk cocuklarini, daha ilkokulda iken
meslek okullarina, meslek okullari icinde de daha ¢ok bedensel / mekanik
yonu agirlikh olan mesleklere yonlendirmektedirler.

3. lgcilerimizin biyiik bir kismi, gocuklarinin Universiteye kapi agacak olan
Alman liselerinde okumak icin gerekli bilgi ve yetenede sahip olmadidi,
dolaysiyla ilkokuldan sonra c¢irak/meslek okullarina ydnelip, kisa yoldan
meslek edinip, hayata atilma dusincesini tasimaktadirlar.

Almanya’daki Tiirk Cocuklarinin Egitimi Konusunda Neler Yapilabilir?

1. lIsgilerimizin gocuklari Acik Orta Okul ve Agik Lise olanaklarindan
yararlandirilarak (bu arada Turkiye'deki yatili liselerde yurt disindaki
ogrenciler icin kontenjan da ayrilabilir), 6grenciler ailelerinden ayrilmadan
ve bulunduklari Ulkede sinavlara girerek, Agik Orta Okul ve Acik Lise
egitimi gorebilirler. Boylece egitimden kopmadan, okullarini bitirdikleri gibi
Turkiye’'deki Universitelerde 6grencilik hakkini da elde edebilir ve rahatlikla
yiiksek 6grenim yapabilirler. Hatta Tiirkiye’deki Universitelerde égrencilik
hakkini elde ettikten sonra, bulunduklar iilkelerin Universitelerine yatay
gegcis yapabilirler. Boylece Alman egitim sisteminin eleyiciliginden kurtulmus
olurlar.

2. Iscilerimizin buyik bir kismi, Turkiye'deki Universitelerde “yabanci
o6drenci kontenjani” bulundugundan habersizdirler ve bu “kontenjanlar”
ya bos kalmakta, ya dolmamakta, ya da yabanci égrenciler tarafindan
doldurulmaktadir. Oysa Turk iscilerinin g¢ocuklarinin birgogu yurt disi
dogumlu oldugundan, o Ulkenin vatandashgini kazanmis durumdadir.
Dolaysiyla, Universitelerin yabanci &égrenci kontenjanindan yararlanma
hakkina sahiptirler. Ayrica Universitelerde yurt digindaki Tiirk is¢i Cocuklari
icin 6zel kontenjanlar ayrilabilir veya yabanci 6grenci kontenjani iginde 6zel
bir kontenjan ayrilabilir.

3. Bunun igin, Milli Egitim Bakanhgi ve Yiksek Ogretim Kurulu (veya sayilari
200’e yaklasan Universiteler), yurt disinda bulunan Tirklere ait gesitli Kultr
Dernekleri, topluluklar, vb. ile iletisim kurarak, yurt digindaki iscilerimizin
Orta Okul, Lise ve Universite gagindaki gocuklarini egitebilir. Boylece hem
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isci gocuklarimizin egitim sorunlari ¢ézilebilir; hem de -hem farkh Ulkelerde
okumus- en az iki dil bilen, genis bir diinya géristine sahip, nitelikli elemanlar
yetigtirilebilir.

Semseddin Kogak
http://blog.milliyet.com.tr/yurt-disindaki-turk-cocuklarinin-egitim-sorunlari-
uzerine-oneriler/Blog/?BlogNo=418005 Erisim tarihi: 26.11.2015

Metin ile ilgili sorular

PN =

Yurtdiginda g6¢ baglaminda en énemli sorun hangisidir?

Alman egitim sistemi hakkinda neler biliyorsunuz?

Mesleki egitimin AlImanya’daki 6nemi konusunda neler biliyorsunuz?

Tark is¢i cocuklarinin da Universite 6grenimi gérmeleri igin 6nerilen yéntemi
benimsiyor musunuz?

Tark ailelerinin zamaninda bilgilendirilmeleri ve ydnlendirilmeleri icin nasil bir
yol izlenmelidir?

11. Arastirma ve Tartigma Sorulari

1.

N

SOPNOO AW

Kdultdrlerarasi egitimin her toplumda baskin ve farkli gruplar icin neden gerekli
oldugunu yaziniz.

Tarkiye’nin ve Almanya’nin kulttrlerarasi egitim alanindaki deneyimlerini
belirtiniz.

Kitabin her bolimuni 50’ser s6zcukle 6zetleyiniz.

Gdcmenlerin konut sorunlarini 100 sdzcikle agiklayiniz.

Alman egitim sisteminin hedef gruplarini 100 sézcukle 6zetleyiniz.

Turk egitim sisteminin hedef gruplarini 100 s6ézctkle 6zetleyiniz.

Almanya gé¢gmen konusunda neden segici davranmaktadir?

Tuarkiye gdgmen konusunda segici davranmali mi?

Turk egitim sisteminin hedeflerini belirleyen faktorler hangileridir?

. Codilli, c¢okkulttrll, ¢ok inangl ortamlarda goérevlendirilecek 6dretmenlerin

sahip olmasini distindugunuz 10 yeterlilik yaziniz.

12. Kaynak¢a

http://blog.milliyet.com.tr/yurt-disindaki-turk-cocuklarinin-egitim-sorunlari-uzerine-oneriler/

Blog/?BlogNo=418005 Erisim tarihi: 26.11.2015

http://uebergrenzen.archi-graph.net/idee01.html Erigim tarihi: 26.11.2015
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Yazar Hakkinda

Prof. Dr. Hasan Coskun

01.01.1952 tarihinde Ankara / Bala ilgesinin Egribasan kdyiinde dogdum. ilkokula
Ankara’'da baslayip kdyimde bitirdim. Ortaokul ve lise 6grenimimi Ankara’'da
yaptim. )

1971 yilinda Yildinm Beyazit Lisesi’nden mezun olduktan sonra Yiksek Ogrenim
icin Almanya’ya gittim.

1971/72 yillarinda Almanya’da Almanca kurslarina katildim.

1973 yilinda Lineburg kentinde Yiksek Ogretmen Okulunda 6grenime basladim.
1974 yilindan 1984 yilina kadar Lineburg kentinde Turkge 6gretmeni olarak
calistim.

Ayni kentte 10 yil gcevirmen olarak hizmet verdim.

1978 yilinda Egitim Bilimcisi olarak mezun oldum.

Yan dalim Almanca ve Almancanin gretimi idi.

1980 yilinda Aimanca ve Cografya Ogretmenligi Sertifikasini aldim.

Egitim Bilimcisi olarak mezun olduktan sonra 6gretmen yetistiren Lineburg
Yilksek Okulunda ve yine ayni kentte sosyal danisman yetistiren Meslek Yiiksek
Okulunda Ek Ogretim Gorevliligi yaptim.

1984/85 yillarinda Almanya’nin Braunschweig kentinde bulunan Uluslararasi
Kitap Arastirma Enstitist nezdinde ¢alisan komisyonu seminerlerine katildim.
1985 yilinda Aliman Kultir Merkezinde Sayin Emmert’in yaninda Alman Dili Egitimi
ile AlIman Dili ve Edebiyati alaninda 6grenim géren 6gdrencilere danismanlhk
hizmeti verdim.

1986-1991 yillari arasinda T.C. Merkez Bankasi'nin Egitim Merkezinde, hizmet
ici egitimi alaninda genel ve mesleki Alimanca dersleri verdim.

1986/87 6gretim doneminde Basbakanlik Hazine ve Dis Ticaret Mistesarligr'nin
Yabanci Dil Merkezi'nde Almanca kurslari c¢ergevesinde genel ve mesleki
Almanca kurslari verdim.

1987/88 gliz doneminden 1998/1999 Bahar Doénemine kadar Hacettepe
Universitesi Egitim Fakdltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda Ek Ogretim
Gorevlisi olarak calistim.

04.02.1987 tarihinde Hamburg Universitesi'nin Egitim Bilimleri Bélimiinde
doktorami yaptim.

Kasim 1988 yilinda dogentlik icin yabanci dil sinavini (Almanca) basariyla
verdim.

1990 yilindan 1998/99 giiz dénemine kadar Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiltesi, Egitim Bilimleri Bolumi, Program Gelistirme ve Ogretim Anabilim
Dalinda Ek Ogretim Gorevlisi olarak galistim.

1990 yilindan itibaren 10 yil ODTU Ek Ogretim Gorevlisi olarak galigtim.
1995/96 Ogretim yilindan itibaren 10 yil G.U. Endustriyel Sanatlar Egitim
Fakultesi, Teknik Egitim Faklltesi ve Egitim Fakultesinde Ek Ogretim Gorevlisi
olarak c¢alistim.

2003 yilinda Egitim Programlari ve Ogretim alaninda Dogentlik unvanini aldim.
Leuphana Liineburg Universitesi ve Berlin Hur Universitesinde kiltlrlerarasi
egitim alaninda dersler verdim.

2010 yilinda Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolimulnde Profesdr olarak goreve bagladim.

2015 yilindan beri Cankiri Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Bolimiinde Profesor olarak galismaktayim.

Egitim ve dil 6gretimi konularinda Turk¢e ve Almanca kitaplar yazdim, sozlukler
hazirladim. i

Tuarkge, Almanca ve Ingilizce yurtiginde ve yurtdiginda yayinlanmis makalelerim
bulunmaktadir.

Simdiye kadar 10 egitsel oyun tasarladim.
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