Bildungsoffensive durch Starkung des
Deutschunterrichts™

Vorbemerkung

Im Juni 2000 hat die Konrad-Adenauer-Stiftung zur , Bil-
dung der Personlichkeit” ein Grundsatzpapier verdffent-
licht (s. S. 12 ff.), das auf breite Presseresonanz stief’. Zu-
gleich wurde das Papier an fithrende Bildungspolitiker und
Erziehungswissenschaftler versandt; aus deren Riickmel-
dungen wurden zahlreiche Anregungen eingearbeitet. In ei-
nem zweiten Schritt hat sich die Stiftung an eine Definition
von verbindlichen Bildungs- und Unterrichtsinhalten, die
Personlichkeitsbildung férdern, gemacht. Damit stellt die
Konrad-Adenauer-Stiftung im Rahmen dieser Initiative
konkrete inhaltliche Anforderungen an die schulische
Grundbildung zur Diskussion. Das Fach Deutsch nimmt
dabei eine zentrale Stellung ein.

Denn: So wie das sprachliche Vermaogen eines jeden ein-
zelnen Menschen Ausdruck individueller Reife ist, so ist die
bewusste Pflege von Sprache und Literatur bezogen auf das
Gemeinwesen Ausdruck seines kulturellen Niveaus. Das
sprachliche Vermogen ist damit fiir die Bildung und fiir die
Sozialisation jedes Einzelnen wie auch fiir unser Selbstver-
stindnis als Kulturnation die wesentliche Grundlage. Der
Schule als systematisch vorgehender und die gesamte junge
Generation erfassender Bildungsinstitution kommt dabei
eine zentrale Rolle zu. Das heif$t: Ein Bildungswesen, das
die junge Generation zukunftsfihig in Leben, Ausbildung
und Beruf entlassen und zugleich seinen kulturellen und all-

* Federfiihrung Josef Kraus (verdffentlicht Mai 2001)
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gemein bildenden Auftrag erftllen soll, muss der sprach-

lichen Schulung grofite Bedeutung beimessen.

Ein Bildungssystem dagegen, das die sprachliche Bil-
dung vernachlissigt, verschlechtert fir viele junge Men-
schen die Entwicklungschancen in der persénlichen Le-
bensgestaltung und im Beruf und leistet damit einer
allgemeinen Dekultivierung Vorschub.

Deshalb ist es dringend notwendig, dass sich die Schule
gerade in der sprachlichen Bildung von einigen grundlegen-
den Fehlentwicklungen der letzten dreiflig Jahre verab-
schiedet. Dazu gehoren vor allem:

— die vernachlissigte Spracherziehung (hinsichtlich Viel-
falt und Genauigkeit des Ausdrucks, grammatischer
Korrektheit, Abwehr eines ,Slangs” und einer primiti-
ven Sprache);

— das vernachlissigte Einiiben sprachlicher Gestaltungs-
formen (Nacherzihlung, Beschreibung, Schilderung, Zu-
sammenfassung);

— die Abschaffung eines Lektiirekanons und die damit ver-
bundene Aufgabe kultureller und geistiger Tradition.

Gerade die Schule muss der sprachlichen und literarischen
,Schulung” wieder mehr Aufmerksamkeit widmen. Sie
darf dabei nicht allein gelassen werden, sie braucht die Un-
terstiitzung durch Offentlichkeit und Medien, die auf
sprachliches Niveau bedacht sind. Und sie braucht die Un-
terstiitzung durch die Elternhiuser und Kindergirten, die
die far den Spracherwerb sensiblen Phasen intensiv fiir
sprachliches Lernen nutzen.

Bei der Aufgabe, muttersprachliche Kompetenz zu ent-
wickeln, hat der Deutschunterricht von der Grundschule
bis zur gymnasialen Oberstufe eine Schliisselstellung. Zu-
dem tragen die berufsbildenden Schulen in allen Fichern
zur Schulung der Sprachanwendung bei. Der Unterricht in
der Muttersprache fordert in umfassender Weise die Bil-
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dung der Personlichkeit, die kulturelle Grundbildung, die
Kommunikationsfihigkeit und damit die gesellschaftliche
Integration sowie die Berufs- bzw. Studierreife.

1. Beitrag des Deutschunterrichts zur Bildung der
Personlichkeit

,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner
Welt” (Wittgenstein). Das heifst: Wahrnehmen, Denken
und Sprache befihigen zur Aneignung von, zur Teilhabe
an und prigen die Einstellung zur Welt. Welt ist nur Gber
Sprache erreichbar und erfassbar, daher sind Wahrneh-
mung, Denken und Weltinterpretation untrennbar mit
Sprache verbunden, wobei wiederum die besondere sprach-
liche Ausprigung der Muttersprache auch die jeweils be-
sondere Form des Umgangs eines Volkes mit Welt charak-
terisiert.

Differenzierte Sprachbeherrschung ist daher ein grund-
legendes Element der Personlichkeitsbildung:

— Sprache ist Medium fiir die Vergegenwartigung und fiir
die Entfaltung von Innerlichkeit, fiir Gefithle, Emotio-
nen und damit Ausdruck der Gesamtpersoénlichkeit.

— Sprache ist Chance zur Entlastung: Nur wenn man Be-
dringendes auch verbal zum Ausdruck bringen kann,
kann man sich davon entlasten.

— Sprache ist das wichtigste und das einzige humane In-
strument der Konfliktlosung: Nur aus Verstehen er-
wichst Verstidndnis.

— Uber die Sprache begreife ich meine Welt, erlebe sie,
nehme sie wahr; ein sprachunfihiges Erleben reduziert
Welt auf die Fliichtigkeit blofier Eindriicke, verhindert
ihre gedankliche Erfassung.

— Die Sprache ermdoglicht die Distanzierung zur Welt, die
wiederum Voraussetzung fiir das Verfiigen tiber Welt ist.
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Sprachbeherrschung ist insgesamt Grundlage fiir das Erle-
ben und das Verantworten von Freiheit, ist Voraussetzung
von Selbstbewusstsein, auch im Bewusstsein anderer: Erst
tber die Sprache verwirklicht sich der Mensch, daher ist
Sprache der , Grund des Menschseins” (Martin Heidegger),
und der Mensch ist ,nur Mensch durch Sprache” (Wilhelm
von Humboldt). Erst mit Sprache sind Humanitit und Kul-
tur denkbar, in die sich das Individuum eingliedert, auf die
es aber zugleich Einfluss nimmt, eben tiber ,seine” Spra-
che. Erst mit Sprache ist die Teilhabe an der politischen Of-
fentlichkeit moglich. Wer die Sprache beherrscht, durch-
schaut leichter den Missbrauch von Sprache in der
Reklame und in der politischen Propaganda. Sprachliches
Unvermogen dagegen hemmt das Selbstvertrauen, die
Welterschlieflung, das Verstehen des anderen und er-
schwert es, sich selbst verstandlich zu machen.

Dabei spielt das Lesen eine herausragende Rolle. Men-
schen reifen durch Lektiire — nicht nur weil sie damit An-
teil nehmen am kulturellen Reichtum in Vergangenheit
und Gegenwart, sondern weil das Lesen dabei hilft, tiber
sich selbst nachzudenken und das eigene Sprechen bzw.
Schreiben vielfiltiger zu gestalten.

2. Beitrag des Deutschunterrichts zur kulturellen
Grundbildung

Sprache ist Grundvoraussetzung des zwischenmensch-
lichen Verstehens und des sozialen Handelns. Erst die Al-
phabetisierung erlaubt eine Teilhabe an zivilisatorischen
Errungenschaften (Nutzung von Wissenschaft und Technik
usw.); erst das Beherrschen der Sprache erlaubt eine Teil-
habe an der kulturellen Fille.

Sprache und Literatur fithren zu kulturellem Gedicht-
nis und kultureller Identitit. Sprache ist das wichtigste
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Werkzeug des Menschen, um Kultur zu schaffen und diese
kommenden Generationen zuginglich zu machen. Breite
Teilhabe an Kultur lisst sich aber nur dann verwirklichen,
wenn die Grundlagen fiir kulturelle Kommunikation ge-
meinsame sind; den sich heute immer weiter individuali-
sierenden Kommunikationsformen muss die Schule daher
das Allgemein-Verbindliche entgegensetzen. Das kann nur
die Hochsprache. Das fiihrt zum Grundgedanken einer ver-
bindlichen Literaturauswahl: Was wollen wir jungen Men-
schen nahe bringen und wie soll es vermittelt werden, um
dauerhaftes Interesse an eigener Lektiire auch aufierhalb
der Schule zu wecken?

3. Beitrag des Deutschunterrichts zur Forderung der
Berufs- bzw. Studierreife

Das Verstehen und das Beherrschen der Sprache in Wort
und Schrift ist unter allen sog. Schliisselqualifikationen
die zentrale, denn nahezu alle sog. Schliisselqualifikatio-
nen haben mit Sprachverstindnis, Sprachbeherrschung
und Sprachanwendung in einem kommunikativen Umfeld
zu tun. Insofern hat der Deutschunterricht wie kein ande-
rer Unterricht eine herausgehobene Bedeutung bei der Vor-
bereitung auf Ausbildung, Studium und Beruf.

Die Beschiftigung mit Sprache hat vielfach unter-
schitzte Transferwirkungen. Zum Beispiel férdern die Lek-
tiire und das Durcharbeiten schwieriger oder umfassender
Texte zugleich die Ausdauer und das Konzentrationsver-
mogen; sprachliche Exaktheit erleichtert den disziplinier-
ten Umgang mit Wissen jeder Art, und sie erleichtert es,
Informationen und Ideen zu strukturieren und zu verkniip-
fen. Das Verstehen und das Beherrschen der Sprache in
Wort und Schrift hilft ferner dabei, die neuen Medien sinn-
voll zu nutzen.
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Angesichts dieser zentralen Bedeutung der sprachlichen
Bildung sollte es auch in Deutschland zukiinftig keinen
Schulabschluss mehr ohne eine Priifung im Fach Deutsch
geben.

4. Gegenstinde und Ziele des Deutschunterrichts

Die moglichen Inhalte des Deutschunterrichts sind uner-
schopflich: Alle Gegenstinde der Geisteswissenschaften,
der Gesellschaftswissenschaften und der Naturwissen-
schaften konnen Gegenstinde des Deutschunterrichts
sein. Insofern muss der Deutschunterricht einerseits in
die Lage versetzen, alle Lebens- und Wissensbereiche zu er-
schlieflen. Er darf andererseits inhaltlich nicht beliebig
werden, sonst verfehlte er die angestrebte gemeinsame kul-
turelle Kommunikationsgrundlage. Daher muss er sich in
schulformspezifischer Ausprigung auf seine mafigeblichen
Aufgaben konzentrieren.

a) Sprachlich-formale Grundbildung

Es geht gerade im Schulfach Deutsch, aber auch in jedem
anderen Fach um die Vermittlung, Eintibung und Pflege ei-
ner Sprache, deren Wortschatz erstens die Achtung vor
dem anderen wahrt und die zweitens in ihrer Vielfalt intel-
lektuelle Differenzierungen zuldsst. Dies gilt vor allem in
einem medialen Umfeld, das eine sprachliche Verarmung
bereits bei Kindern im Vorschul- und Grundschulalter
mafdgeblich mit verursacht.

Parallel dazu ist — im Interesse einer verstindlichen Kom-
munikation sowie im Interesse der genannten Transfer-
wirkungen - beginnend mit der Grundschule eine intensive
und mehr eintibende Unterrichtung in Orthographie, Gram-
matik, Syntax und Interpunktion notwendig; dazu gehort
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auch das ,mit der Hand schreiben kénnen”, nicht nur zu-
gunsten der Motorik; es hat auch im Zeitalter von Recht-
schreib- und Diktierprogrammen die eine Sprache erfassende
und eintibende Bedeutung. Im Rahmen der Produktion eige-
ner ,Texte” miuissen Schiiler sodann ebenso intensiv ge-
schult werden im Erzihlen, Beschreiben, Berichten, Pro-
tokollieren, Analysieren und Erortern. Wie kein zweites
Fach ist das Schulfach Deutsch auch in der Lage und ver-
pflichtet, Arbeitstechniken (Mitschreiben, Exzerpieren,
Nutzung von Fachliteratur, Bibliographieren), Mnemotech-
niken (Auswendiglernen) sowie Rhetorik (Stilistik, Vortrag)
zu vermitteln; diese Fertigkeiten reichen weit tiber das Fach
Deutsch hinaus und sind ein Leben lang von Bedeutung.

Ein vielseitiger und abwechslungsreicher Deutschunter-
richt stellt dabei — altersgemaf ausgerichtet — immer Beziige
zu anderen Sprachen her. Zugleich bleibt das Fach Deutsch
mafdgebliche Grundlage fiir einen erfolgreichen Fremdspra-
chenunterricht. Der sich jetzt mehr und mehr etablierende
Fremdsprachenunterricht in der Grundschule darf dort
nicht zu Lasten des Deutschunterrichts gehen. Vielmehr
miuissen ein umfassender aktiver muttersprachlicher Wort-
schatz sowie solide orthographische und grammatische
Kenntnisse vermittelt werden, die auch in anderen Fichern
auflerhalb des Deutschunterrichts zu tberpriifen sind.
Grundschiiler, die muttersprachliche Defizite haben, sollen
in der Grundschule im Fach Deutsch zusitzlich gefordert
werden. Im Interesse ihrer Integration miissen auch auslin-
dische oder Aussiedlerkinder eine besondere Forderung im
Deutschen erfahren.

b) Lese- und Medienerziehung
Das Lesen bleibt auch in Zeiten neuer Informationstech-
niken und in Zeiten einer fortschreitenden Verbildlichung

von Informationen die wichtigste Kulturtechnik. Die Lese-
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erziehung und der Umgang der Schiiler mit Bibliotheken ist
damit immer auch Medienerziehung. Dartiber hinaus ist es
Aufgabe gerade des Deutschunterrichts, Schiiller mit den
Chancen, Grenzen und Risiken neuer Medien vertraut zu
machen und sie zu einem reflektierten Medienkonsum an-
zuleiten.

c) Asthetische Erziehung

Ein Gespur fiir besondere kiinstlerische Leistung zu ent-
wickeln, Freude an ihr zu empfinden sowie ihre Ursachen
und Wirkungen beschreiben zu konnen, ist berechtigtes Be-
diirfnis menschlicher Existenz; die Forderung dieser Fihig-
keiten gehort deshalb zu den mafigeblichen Aufgaben des
Deutschunterrichts. Solche Fihigkeiten bei jungen Men-
schen zu entwickeln, sollte zunichst durchaus Selbstzweck
sein, denn eine zweckfreie Beschiftigung mit Literatur und
Kunst bereichert das Leben. Asthetische Schulung fordert
aber dariiber hinaus die sprachliche Ausdrucksfihigkeit
und damit die Bildung der Personlichkeit. Auch hier wird
der Weg tiber die Sprachbetrachtung von geeigneten — und
das bedeutet erneut — qualitativ ausgewiesenen Gegenstin-
den zu einem anspruchsvollen, eigenstindigen Umgang mit
Sprache hinfithren, der zugleich der Kreativitit des Einzel-
nen einen wichtigen Platz einrdumt. Schliefilich hat neben
dem Elternhaus nur die Schule die Chance, systematisch
zur Geschmacksbildung beizutragen, indem sie Kriterien
zur Kritik (, Unterscheidung”) von anspruchsvoller und an-
spruchsloser Sprache und Literatur vermittelt.

Zu den Charakteristika des Deutschunterrichts gehort
es, dass er neben der sprachlich-formalen Genauigkeit auch
die kreativen Fihigkeiten zu fordern vermag. Die Moglich-
keiten des Deutschunterrichts reichen hier vom Rezitieren,
Sprachspiel und Stegreifspiel tiber das kreative Schreiben bis
hin zum Theaterbesuch und zum grof3en Schulspiel.
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d) Literarische Grundbildung

Die Fihigkeit der Mitglieder eines Gemeinwesens zu einer
anspruchsvollen Verstindigung untereinander setzt ge-
meinsame kulturelle Erfahrungen voraus. Literaturkennt-
nis ist dafiir eine wichtige Basis. In der Schule geht es bei
der literarischen Grundbildung daher um die Begegnung
junger Menschen mit grofien Werken der deutschen Litera-
tur, die exemplarisch und fundamental fir eine Epoche
sind, deren Wirkung zugleich tiber den deutschsprachigen
Raum, tiber die jeweilige Epoche und uber die Literatur
selbst hinausging bzw. nach wie vor hinausgeht und uber
deren Geltung immer noch ein weitgehender Konsens be-
steht, wie Umfragen belegen. Epochenunabhingig geht es
um die Vermittlung poetologischen Wissens; epochenspe-
zifisch auch um die Vermittlung von entsprechendem his-
torischem und philosophischem Grundwissen. Im Rahmen
der Werteerziehung geht es darum, Literatur als Reservoir
von Antworten auf ethische Fragen fruchtbar zu machen
(z. B. Michael Kohlhaas, Antigone).

Dabei soll durch die begleitende Lektiire einer prignan-
ten Literaturgeschichte sowie durch das Lernen von
,Merkzahlen”, Sprichwortern, Sentenzen o. 4. ein chrono-
logisches Geriist herausgebildet werden, das epochale Zu-
ordnung von Geschichte, Kunst usf. ermoglicht. Daher ist
ein chronologisches Vorgehen zu bevorzugen, denn die
heute beliebten, epochenunabhingigen ,Querschnitts-”
oder ,Liangsschnittsthemen” tragen eher zur Verwirrung
als zur Orientierung bei.
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5. Die Bedeutung des Deutschunterrichts fiir die deutsche
Sprache

Fiar den Schulunterricht in der Muttersprache sehen die
Deutschen so wenige Stunden vor wie kaum eine andere
Kulturnation. Dies korrespondiert in auffallender Weise
mit einer generellen Verarmung der deutschen Sprache.
Wenn die Schule ,Seismograph” fir Gesellschaft ist, so
zeigt dies an, dass die Deutschen - wie keine zweite
Nation — auch in Sprache und Literatur dem Prinzip gleich-
gultiger Beliebigkeit, des , alles geht” huldigen: Wir sehen
tatenlos, teilweise wohlwollend einer fortschreitenden
Simplifizierung und Anglifizierung des Deutschen zu, wir
entledigen uns unserer groflen Literaturtradition.

Manche Benutzer der Sprache sind allein durch die Be-
herrschung eines entsprechenden Jargons bzw. einer ent-
sprechenden Imponiersprache als ,Insider” und damit als
Vertreter eines neuen Expertentums ausgewiesen; sie kon-
nen auf diese Weise eine bislang eher uniibliche Art von in-
haltsunabhingiger Kompetenz demonstrieren. Dies gilt fiir
die Jugendsprache ebenso wie fiir die Mode, den Freizeit-
sport, die Freizeitgestaltung insgesamt, aber natiirlich
auch fiir die neuen Medien, fiir ,,Computering”, , Tele-Ban-
king”, ,Knowledge-Management”.

Die konsequente Ubernahme von Anglizismen soll of-
fenbar Globalitiat, Aktualitit und damit Autoritit signali-
sieren, und sie ldsst kritische Fragen nach den prizisen In-
halten des schlagwortartig Benannten und vor allem nach
der sachlichen Seriositit des damit Gemeinten nicht auf-
kommen. Dies geschieht in der Jugendsprache und im Frei-
zeitjargon auf dhnliche Weise aus dem schlichten Bediirf-
nis, sich innerhalb der kurzlebigen Trends immer wieder
als ,,in” zu erweisen. Doch diese Trends enthalten nicht
selten eine Primitivierung, die sich auch in der Gossen-
sprache ausdriickt. Insofern spiegelt die Sprache heute die
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innere Verfassung der Gesellschaft: Sie lebt aus dem Tag,
sie lebt in den Tag, und sie lebt vor allem in der Selbst-
gewissheit derer, die nichts anderes mehr kennen. Denn
mit der Ausbreitung neuer Sprachgewohnheiten ver-
schwinden die alten Inhalte.

Uber diese Gegenwartsverhaftung aus Unwissenheit
kann auch das vehemente Bekenntnis zur Zukunftsorien-
tiertheit nicht hinwegtiuschen: Denn eine Gesellschaft,
die sich von allen sprachlichen und damit den ideellen
Malfistiben auflerhalb ihrer selbst verabschiedet, setzt sich
selbst absolut. Der Vergleich mit der Entlehnung lateini-
scher und griechischer Fremdworter in die deutsche Spra-
che im Laufe ihrer Entwicklung ist deplatziert. Hier han-
delt es sich um Bildungsgut der Hochsprache, das durch
Kulturbegegnung bewusst rezipiert und tradiert wurde.
Vom Pidgin-Englisch unserer Tage kann man das nicht be-
haupten.

Die aktuellen Diskussionen greifen daher zu kurz. Denn
es geht nicht nur um Anglizismen: Die rapide abnehmende
sprachliche Ausdrucksfihigkeit, die inhaltsleere Sprech-
blasenrhetorik, die Tkonisierung der Kommunikation, der
Verlust gedanklicher Klarheit, die Fihigkeit zu nur noch
einfachster Sprachfiihrung, die Reduktion des Satzbaus,
die zunehmend auf Laute und Gestik reduzierte Kommuni-
kation, die fehlende Prisenz von frither selbstverstindli-
chen literarischen Reminiszenzen, von Sentenzen, von
Signalwortern — all diese Erscheinungen spiegeln den Ver-
lust der Mafistibe. Daran zeigt sich erneut das grundsitzli-
che Problem des deutschen Umgangs mit der eigenen Kul-
tur und Tradition.
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6. Literarische Mindestkanones

Eine Verstindigung tiber kulturelles Gedichtnis und kultu-
relle Identitit ist nur moglich, wenn die Grundlagen fiir die
Kommunikation gemeinsame sind. Damit stellt sich fiir
eine Schulbildung, die zugleich Personlichkeitsbildung
und kulturelle Grundbildung sein soll, die Frage: Welche
Literatur ist jungen Menschen nahe zu bringen, um die ei-
gene Lekture Giber die Schule hinaus zu wecken?

Die nachfolgenden ,Kanones” verstehen sich als Emp-
fehlungen. Wert zu legen ist jedoch darauf, dass alle jeweils
genannten Epochen mit dafiir charakteristischen Autoren
bzw. Werken behandelt werden. Die Werkempfehlungen
selbst sind fakultativ gemeint; sie sind austauschbar durch
andere, hier nicht genannte Werke der jeweiligen Epoche
bzw. des jeweiligen Autors.

Entscheidend bleibt, dass moglichst viel gelesen wird.
Das Lektiirevolumen soll Vorrang haben vor einer , mikro-
chirurgischen” Analyse von Textausziigen.

a) Lektiireempfehlungen fiir die Hauptschule

Die nachfolgenden Lektiireempfehlungen orientieren sich
an einer Schiilerschaft, die nach wie vor in Bundeslindern
mit hohem Hauptschiileranteil Realitdt ist. Der Lektiire-
kanon muss selbstverstindlich modifiziert werden in
Hauptschulen, die sich hinsichtlich der kulturellen und so-
zialen Herkunft ihrer Schiilerschaft als duflerst heterogen
erweisen; hier wird es hiufig allenfalls gelingen, Schreib-
und Leseangst ab- und einfaches Textverstindnis auf-
zubauen. Das sollte freilich nicht daran hindern, auch wei-
terhin kulturelle und allgemein bildende Anspriiche zu for-
mulieren.
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Mittelalter Ausziige aus Nibelungenlied, Parzival (Nach-
erzihlung mit Textausziigen)

Barock Lyrik: ausgewihlte Beispiele

Aufklirung ,Ringparabel” aus Lessings ,Nathan der Wei-
se/l

Klassik Goethe, Schiller: Balladen

Romantik Lyrik

Realismus, Novelle (z. B. Keller, Droste)

Naturalismus

Ubergang 19./ Rilke: Lyrik (z. B. ,Panther”)

20. Jahrhundert

Moderne Boll: Erzahlungen
Brecht: Kalendergeschichten, Lyrik

epochenunabhingige | (Heimat-)Sagen, Mirchen, Fabeln, Schwinke,

Lekttre Liigengeschichten, Kalendergeschichten,

Anckdoten, Horspiele
ausgewihlte Dialekt- und Heimatdichtung

Jugendliteratur ausgewihlte Jugendbiicher zu aktuellen und
jugendspezifischen Themen; Abenteuerlitera-
tur; , Klassiker” der Jugendliteratur:

E. Kistner, A. Lindgren

b) Lektiireempfehlungen fiir die Realschule

Die nachfolgenden Lektiireempfehlungen orientieren sich
an einer Schiilerschaft, die dem Bildungsauftrag der Real-
schule in vollem Umfang entspricht.

Mittelalter Ausziige aus Nibelungenlied, Parzival
Spétmittelalter, Luther , An die Ratsherren deutscher Stiadte”
frithe Neuzeit (Ausziige)
Barock Lyrik: ausgewihlte Beispiele,
Ausziige aus Grimmelshausens ,, Simplicissi-
mus”
Aufklirung ,Ringparabel” aus Lessings , Nathan der Weise”

330



Bildungsoffensive durch Stirkung des Deutschunterrichts

Sturm und Drang Goethe: Lyrik
Ausziige aus ,Riuber” und ,Gotz”

Klassik Ausziige aus ,,Maria Stuart” und ,Wilhelm
Tell”

Romantik ausgewihlte Lyrik und Novellen

Junges Deutschland Heine: Lyrik

Realismus, Novellen, z. B. von Keller, Storm, Droste,
Naturalismus Stifter

Ubergang 19./ Erzdhlungen, z. B. von Hofmannsthal,
20. Jahrhundert Kafka, Rilke: Erzihlungen und Lyrik
Moderne Boll: Erziahlungen

Brecht: Kalendergeschichten, Lyrik
Th. Mann: Novelle

,,Weltliteratur” in Abstimmung mit dem Geschichts- und
Fremdsprachenunterricht Ausziige aus:
Dante (,Gottliche Komodie”), Shakespeare
(,,Julius Caesar”), Cervantes (,,Don Quijote”),
Moliere (, Der eingebildete Kranke”), Poe,
Hemingway, Tolstoi, Solschenizyn

epochenunabhingige | (Heimat-)Sagen, Mirchen, Fabeln, Schwinke,
Lektiire Liigengeschichten, Kalendergeschichten,
Anekdoten, Horspiele

ausgewihlte Dialekt- und Heimatdichtung

Jugendliteratur ausgewihlte Jugendbiicher zu aktuellen und ju-
gendspezifischen Themen; Abenteuerliteratur;
,Klassiker” der Jugendliteratur: E. Kistner,

A. Lindgren

¢) Lektiireempfehlungen fiir das Gymnasium
Die nachfolgenden Lektiireempfehlungen orientieren sich

an einer Schilerschaft, die dem Bildungsauftrag des Gym-
nasiums in vollem Umfang entspricht.
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Mittelalterliche Bliite

Auswahl aus: Nibelungenlied, Minnesang,
politische Lyrik, Parzival

Spatmittelalter/
frithe Neuzeit

Auswahl aus:

Luther: Streitschriften, Fabeln, Kirchenlieder
Johannes von Tepl: Der Ackermann aus Boh-
men

Barock Gryphius: Lyrik
Ausziige aus Grimmelshausen (Simplicissi-
mus)

Aufklirung Lessing: Nathan der Weise

Sturm und Drang

Goethe, Schiller: Lyrik,
je ein dramatisches oder episches Werk

Klassik

Goethe: Iphigenie, Faust, Wahlverwandtschaf-
ten, Lyrik

Schiller: Wallenstein, Maria Stuart, Lyrik,
theoretische Schriften

Ubergang 18./19. Jahr-
hundert

Kleist: Uber das Marionettentheater, Michael
Kohlhaas, Prinz von Homburg

Holderlin: Lyrik

Biichner: Woyzeck

Romantik

Novalis, Eichendorff: Mirchen, Epik, Lyrik

Junges Deutschland

Heine: Lyrik

Realismus

Erzdhlungen von Keller, Storm, Droste, Stifter

Naturalismus

Fontane: Effi Briest
Hauptmann: z. B. Bahnwirter Thiel,
Die Weber, Vor Sonnenuntergang

Ubergang 19./20. Jahr-
hundert

Kafka: Erzihlungen

Trakl: Lyrik

Benn: Lyrik

Heym: Lyrik

v. Hofmannsthal: Jedermann
Rilke: Lyrik

George: Lyrik
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Bildungsoffensive durch Stirkung des Deutschunterrichts

Moderne

Th. Mann

Brecht: Lyrik, Stiicke, Kalendergeschichten
Doblin: Berlin Alexanderplatz (Ausziige)
Musil: Erzihlungen

Roth: Kapuzinergruft (Ausziige)

Schnitzler: Der Reigen, Leutnant Gustl

St. Zweig: Schachnovelle, Sternstunden
Tucholsky: Satiren

Jinger: Die Zwille

Bachmann: Lyrik, Horspiele

Boll: Erzahlungen, Romane

Frisch: z. B. Biedermann, Stiller, Homo faber
Diurrenmatt: Physiker, Besuch der alten Dame
Grass: Blechtrommel

H. Kant: Die Aula

Kunze: Lyrik

, Weltliteratur”

in Abstimmung mit dem Geschichts- und
Fremdsprachenunterricht in Ausziigen: Anti-
ke, Dante, Cervantes, Shakespeare, Dickens,
Wilde, Poe, Hemingway, Moliére, Zola, Dos-
tojewski, Tolstoi; dariiber hinaus Akzentuie-
rung grof3er literarischer Leitfiguren (z. B. An-
tigone bei Sophokles und Anouilh, Faust bei
Marlowe, Goethe, Th. Mann, Gounod) unter
dem Aspekt , Vielfalt in der Einheit der euro-
paischen Literatur”

epochenunabhingige
Lektiire

(Heimat-)Sagen, Mirchen, Fabeln, Schwinke,
Liigengeschichten, Kalendergeschichten,
Anekdoten, Horspiele

ausgewihlte Dialekt- und Heimatdichtung

Jugendliteratur

ausgewihlte Jugendbiicher zu aktuellen und
jugendspezifischen Themen;
Abenteuerliteratur;

,Klassiker” der Jugendliteratur:

E. Kistner, A. Lindgren
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